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La investigacion exploratoria «Qué hacen estudiantes de Educacion
Basica Alternativa (EBA) para comprender un texto escrito» responde
a la necesidad de conocer de primera mano si los y las estudiantes de
primer grado del ciclo avanzado de EBA conocen y manejan estrategias
que ponen en juego para comprender un texto. El estudio se realizd en
el marco del trabajo que realiza Tarea con la Red de Educadores de EBA
de Lima Metropolitana.*

Para responder a la pregunta central, ;qué hacen las y los estudiantes
del primer grado del ciclo avanzado de EBA para comprender un
texto informativo?, decidimos realizar una investigacién con enfoque
cualitativo y tipo descriptivo. Recogimos la informacion utilizando las
técnicas de observacion y entrevista. Se espera que esta informacion
sirva como un referente importante con el fin de elaborar propuestas
pedagogicas pertinentes para mejorar la comprension lectora de esta
poblacion estudiantil.

1 «Somos un colectivo de docentes y directivos de Educacion Basica Alternativa de Lima
Metropolitana, interesado en convertirse en una comunidad activa que participe y
aporte en mejorar el derecho a una educacién de calidad para los jovenes y adultos
de nuestro pais considerando que la educacién es un derecho fundamental de la
persona y de la sociedad» (Triptico de la Red-2016). La Red cuenta con apoyo y
asesoria de Tarea desde su conformacién en el afio 2015.
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Si bien el objetivo de la investigacién es conocer qué hacen las y los estudiantes
mientras leen, en la entrevista inicial les preguntamos si les gusta leer, qué leen
y con qué finalidad lo hacen al margen de las tareas escolares, es decir, sobre
el uso de la lectura en su practica social (literacidad). También se les preguntd
si se consideran buenos lectores, y en qué sustentan su autopercepcion, con el
proposito de tener una idea de la actitud con la cual se disponen a leer, ya que
otras investigaciones (Madero, 2015) muestran claramente la relacion positiva
que existe entre un o una estudiante que se considera buen o buena lectora, lo
que hace mientras lee y los resultados en su comprension, en comparacion con
quienes se consideran lectores o lectoras deficientes. Esta informacion resulto
muy Util para conocer a cada estudiante y generar unainteraccion positiva durante
la observacion y la entrevista final.

En total participaron 58 estudiantes de seis CEBA de Lima Metropolitana, en
los cuales trabajan docentes y directivos miembros de la Red, cuya presencia
facilito la participacion de diez estudiantes de cada CEBA, con excepcion de un
CEBA en el que participaron ocho. Tomaron parte de la investigacion quince
docentes de diversas areas curriculares (matematica, comunicacion, ciencias
sociales) quienes reconocen la importancia de la lectura para el aprendizaje en
general, y podemos decir que este estudio no solo aporta al conocimiento de las
y los estudiantes, sino que también constituye una experiencia formativa para
todas las personas involucradas, tanto en la asesoria como en los equipos de
trabajo.

Los resultados de la investigacion aportan informacion sobre algunas ideas
y practicas de lectura, al tiempo que indican algunos de los problemas que
enfrentan las y los estudiantes del primer grado del ciclo avanzado de EBA para
comprender textos informativos de uso frecuente en el ambito escolar. Ellas
y ellos son conscientes de sus dificultades de comprensidn, pero no cuentan
con herramientas para resolverlas, con algunas excepciones. Una dificultad es
que la mayoria de estudiantes no logra activar o relacionar sus saberes previos
vinculados al contenido de un texto nuevo; otra dificultad es que no realizan
acciones de regulacion ni automonitoreo mientras leen, con algunas pocas
excepciones. Esta informacién puede ser de mucha utilidad para ayudar a las
y los estudiantes en la apropiacion de estrategias que contribuyan a mejorar su
comprension lectora.
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El informe consta de las siguientes secciones: (1) Marco conceptual: contiene
los conceptos basicos sobre qué es leer y comprension lectora, la competencia
lectora, estrategias para la comprension y literacidad. (2) Antecedentes de
investigaciones sobre lectura en Educacion Basica Alternativa: resume cuatro
estudios sobre lectura en EBA en Lima Metropolitana. (3) Por qué y para qué de
la investigacion: explica brevemente las razones que justifican la investigacion.
(4) El problema, la pregunta y los objetivos de la investigacion. (5) Estudiantes
participantes: sus caracteristicas: presenta las caracteristicas socioculturales
basicas de las y los estudiantes de la muestra. (6) Metodologia: caracteristicas
del estudio, instrumentos: describe las particularidades del estudio, los
procedimientos e instrumentos utilizados para recoger, organizar y analizar la
informacion paraarribaralas conclusiones. (7) Resultados: presentalos resultados
cualitativos que se complementan con datos cuantitativos, organizados en cuatro
secciones: Autopercepcién de estudiantes sobre su experiencia lectora; Acciones
observadas, realizadas por estudiantes mientras leen; utilidad o eficacia de las
acciones mientras leen: respuestas a los cinco items; Ayuda que solicitan para
comprender un texto. (8) Conclusiones: presenta las conclusiones de acuerdo con
los objetivos de la investigacion. Incluye Aportes, Limitaciones y Perspectivas del
estudio realizado. Finalmente, compartimos las referencias bibliograficas y anexos
con los formatos de los instrumentos utilizados para recoger la informacion y las
matrices para organizar y analizar la informacion recogida.

Es importante senalar que los principales destinatarios de este informe son las y
los docentes de la Red y de sus respectivos CEBA, por lo cual en algunos aspectos
se ofrece informacion detallada que consideramos de utilidad para la toma de
decisiones de acuerdo con sus necesidades especificas.






Esta investigacion exploratoria sobre la comprension lectora de estudiantes de
Educacién Basica Alternativa (EBA) del ciclo avanzado responde a la necesidad
de identificar las dificultades que presentan para comprender lo que leen en
las aulas y que interfieren con su aprendizaje en todas las areas curriculares.
Conviene precisar que la EBA, segun el Curriculo Nacional de la Educacion Basica
(MINEDU, 2016):

Es lamodalidad que se desarrolla en el marco del enfoque de la educacién alo largo
de toda la vida. Los estudiantes de Educacion Basica Alternativa son aquellos que
no se insertaron oportunamente en el sistema educativo, no pudieron culminar su
Educacion Basica y requieren compatibilizar el trabajo con el estudio. Conforme
a la Ley, la EBA tiene los mismos objetivos y ofrece una calidad equivalente a la
Educacién Bésica Regular, en los niveles de Educacion Primaria y de Educacion Se-
cundaria. La Educacion Basica Alternativa se organiza por ciclos: inicial, intermedio
y avanzado. (p. 89)

Segun el censo escolar realizado por el MINEDU, el afo 2019 se matricularon
37 843 estudiantes en los 242 Centros de Educacion Basica Alternativa (CEBA)
de gestion publica de Lima Metropolitana (ESCALE, 2019. Magnitud Matricula,
Magnitud Instituciones educativas).

Nuestro trabajo educativo esta estrechamente vinculado al uso del lenguaje
escrito, y tenemos la responsabilidad de que las y los estudiantes desde el
nivel inicial hasta el superior puedan utilizarlo cada vez con mayor solvencia
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y sentido critico con fines personales, laborales y para ejercer una ciudadania
plena. En esta seccion definimos determinados conceptos basicos sobre
qué es leer, comprension lectora, competencia lectora, estrategias de
comprension lectoray literacidad, que nos permitieron precisar el problemay
objetivos de la investigacion, la metodologia y los procedimientos por seguir,
asi como elaborar los instrumentos para recabar la informacién necesaria
para el presente estudio.

Son diversas las ideas que se han ido formulando a través del tiempo para
responder a la pregunta ;qué es leer? La importancia de la respuesta que se
dé a este interrogante radica en que, segun entendamos en qué consiste leer,
plantearemos estrategias, metodologias y materiales para su ensefanza y su
aprendizaje, lo cual es fundamental tanto para maestras y maestros como para
las y los estudiantes.

Las concepciones sobre qué es leer pueden agruparse en tres modelos basicos:
a) modelo sintético o ascendente (bottom up); b) modelo analitico o descendente
(top down); c) modelo interactivo (Adams, 1982, citado por Jiménez-Pérez, 2014;
Solé, 1992).

El modelo ascendente plantea que leer consiste en decodificar cada palabra a
partir de las letras que la componen y avanzar progresivamente con cada frase,
oracion y parrafos hasta completar el texto, dejando la comprensién para un
segundo momento. Por lo tanto, en la ensenanza y el aprendizaje de la lectura
enfatiza la decodificacion a partir de las letras, silabas y palabras, cuidando una
buena pronunciacion.

En cambio, el modelo descendente sostiene que leer consiste en la construccién
de significados por parte del lector o lectora, quien con base en su habilidad
para decodificar y sus conocimientos previos va anticipando el contenido,
verificando sus hipotesis y construyendo de manera secuencial el significado del
texto: mientras lee, va comprendiendo. En la ensenanza de la lectura preconiza
el reconocimiento global de palabras, y en casos extremos puede descuidar el
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desarrollo de la habilidad para decodificar de manera fluida, lo cual interferira con
la comprension.

El tercer modelo, el interactivo, postula que leer es un proceso complejo
que implica la interaccién entre la persona que lee vy el texto. El texto aporta
informacion sobre un tema determinado por el autor o autora, mientras que
el lector o lectora pone en juego tanto su habilidad para decodificarlo como su
conocimiento previo sobre el contenido del texto para construir significados vy
comprenderlo mientras lee.

Desde esta perspectiva, varios autores coinciden en que «leer es el proceso
mediante el cual se comprende el lenguaje escrito», «leer implica comprender
el texto escrito» (Alonso y Mateos, 1985; Solé, 1987; Colomer y Camps, 1991,
citados por Solé, 1992).

Al respecto, Solé (1992) afirma:

[...] paraleer es necesario dominar las hahilidades de decodificacién y aprender las
distintas estrategias que conducen a la comprensién [...]. Se asume, ademas, que
el lector es un procesador activo de texto, y que la lectura es un proceso constante
de emision y verificacion de hipdtesis conducentes a la construccion de la com-
prension del texto, y de control de esta comprension —de comprobacion de que la
comprension tiene lugar. (p. 20).

Desde la concepcion interactiva, se reconoce un rol muy activo del lector o
lectora, quien utilizando simultdneamente su habilidad para decodificar un texto
y sus conocimientos previos sobre su contenido va construyendo significados de
acuerdo con el propdsito con el cual lee. Implica un lector o lectora que conoce 'y
utiliza de manera inteligente estrategias cognitivas y metacognitivas para lograr
su proposito.

En la literatura sobre comprension lectora encontramos que para algunos
autores como Pilar Nuiez Delgado y Mendoza, citados por Jiménez (2014), la
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comprension lectora es un concepto polisémico porque es un constructo que
engloba varias dimensiones y es dificil de precisar. En tanto que para el Reading
Framework Comittee National Center for Educational Stadistics (NAEP, 2009,
p. 32, citado por Jiménez 2014, p. 69), la comprension lectora se define como «un
activoy complejo proceso que involucra comprension del texto escrito, desarrollo
e interpretacion de significados, y uso de los mismos de forma apropiada para el
tipo de texto, proposito y situacion».

Como vimos, desde la perspectiva interactiva varios autores consideran que la
comprension forma parte del mismo proceso de leer. Cassany (2006) y Solé
(1992) definen que leer es el proceso de comprender un texto, es decir, que la
comprension forma parte inherente de la lectura. Por su parte, Pinzas (2006,
p. 14) sostiene que aunque la lectura tiene dos componentes, la decodificacion
y la comprensidn, la automatizacion de la primera esté al servicio de la segunda.
Para ella, leer es comprender un texto e implica captar y generar significados para
lo que se va leyendo, usando determinados procesos cognitivos y metacognitivos
que ayudan a leer pensando.

En esta linea de pensamiento, si bien leer involucra en primer término decodificar
y asignar significados a los signos impresos, significa principalmente construir un
modelo mental basado en procesos de construccion-integracion coherente con
el sentido del texto, en la interaccion con el texto y sus conocimientos previos
(Kintsch, 1988y 1998, citado por Herrada y Herrada, 2017). Por «<modelo mental»
debemos entender una construccién hecha por el lector, una representacion
mental cuasi analdgica de las entidades evocadas por el texto, que puede diferir
de éste pero que va mas alla de él; es decir, implica su comprension (Fayol, 1995,
citado por Munoz-Valenzuela y Schelstraete, 2008, p. 3).

Para Pinzas (1995), este proceso constructivo implica que la lectura asume una
caracteristica de interactividad, porque la informacién y el conocimiento del texto
se relacionan con las experiencias previas del lector para construir un nuevo
significado. La interactividad es posible cuando la lectora o el lector son capaces
de integrar la nueva informacion del texto en las estructuras mentales que ya
posee. Para ello, es necesario un lector mentalmente activo y un texto con un
contenido organizado adecuadamente que permita este proceso. Entendemos
entonces que leer comprensivamente no consiste solo en descifrar mensajes:
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se trata de un proceso racional, afectivo y critico que involucra actividades del
pensamiento como reflexionar, tomar decisiones y hacer predicciones mientras
se lee.

Coincidiendo con lo que venimos sefalando, segin Durkin (1993, citado por
Madero y Gomez, 2013), «la comprension es la esencia de la lectura», por lo
que leer significa la interaccion que se produce entre el lector y el texto para
elaborar una interpretacion personal. Walter (1982, citado por Villasmil, 2009)
anade a la interaccion personal de recrear el texto en la mente del que lee un
componente esencial: el social y cultural. Su propuesta se basa en que el lector
coteja los elementos del texto con su propia forma de ver el mundo, modificandolo
de acuerdo con sus propias creencias y entorno social. En el mismo sentido,
Cassany (2006) considera que «[...] leer y escribir no son solo tareas lingiisticas
0 procesos psicoldgicos, sino también practicas socioculturales. Leer exige
decodificar la prosa y recuperar los implicitos, pero también darse cuenta del
significado que cada comunidad otorga a una palabra» (p. 10). Se infiere que, si
bien la decodificacion es una actividad esencial para el desarrollo del proceso de
la lectura, no basta para la comprension. Es muy importante que el o la lectora sea
capaz de construir una representacion mental del contenido del texto a partir de
sus concepciones personales y su interaccion con el autor, procesos que pueden
variar de acuerdo con el contexto social y cultural en el cual lee.

Podemos concluir, asi, que no existe una definicion tnica de leery de comprension
lectora. Sin embargo, casi todos los autores coinciden en que la comprension es
un proceso de extraer o construir el significado a partir del texto, de interpretarlo
y usarlo en un determinado contexto recurriendo a procesos cognitivos y
metacognitivos, es decir que la comprension forma parte del proceso mismo
de leer, una actividad compleja que se realiza con alguna intencionalidad, como
informarse, recrearse, aprender, entre otras.

Por otra parte, la comprension lectora es un proceso multidimensional si
consideramos que se reconocen diferentes niveles de comprension: literal,
inferencial, evaluativa o critica y afectiva.

El primer nivel, denominado literal, es muy importante como base para los
siguientes niveles, pues consiste en entender con claridad lo que el autor
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del texto dice de manera explicita. El nivel de comprensién inferencial es
mas complejo y requiere relacionar contenidos entre si, con la informacién o
experiencia previa del lector y derivar conclusiones; es decir, se trata de inferir
lo que esta implicito en el texto. En tanto que la comprensién critica demanda
la capacidad de evaluar o juzgar el texto, ya sea sobre la base del tema o trama,
la actuacion de los personajes o el mensaje que ofrece el autor, y emitir una
opinion o valoracién critica. Ademas, Pinzas (2006) incluye la comprension
afectiva basada en la capacidad del lector o lectora para establecer empatia,
esto es, entender el punto de vista, los sentimientos y estados emocionales de
los personajes, lo que luego le sera de utilidad para establecer empatia con
personas de su entorno.

En cuanto a la comprension lectora y la construccion de significados como parte
inherente del proceso de leer, encontramos un valioso aporte de Cassany (2006), quien
sustenta que leer es un proceso sociocultural, no solo lingliistico o psicoldgico, porque
comprender un texto implica tener en cuenta tanto la cosmovision de quien lee como
de quien escribe. El autor distingue tres concepciones sobre la lectura: lingiistica,
psicolingiiistica y sociocultural, que explicamos brevemente a continuacion.

e Concepcion lingiiistica. Seg(in esta concepcidn, el significado se aloja en el
escrito. De ahi que leer sea entendido como recuperar el valor semantico de cada
palabra relacionandolo con el de las palabras previas y posteriores. El contenido
del texto surgiria entonces de la suma del significado de todos sus vocablos y
oraciones. Asi, el significado seria Unico, estable, objetivo e independiente de
los lectores y de las condiciones de lectura. De acuerdo con esta manera de ver
la lectura, aprender a leer es una cuestion lingiiistica que consiste en aprender
las unidades léxicas de un idioma y las reglas que regulan su combinacion,
sean de nivel oracional o discursivo. Esta concepcion coincide con el modelo
ascendente de lo que significa leer.

e Concepcion psicolingiiistica. De acuerdo con esta concepcion, leer no solo
exige conocer las unidades y las reglas combinatorias del idioma, sino que re-
quiere, ademas, desarrollar las habilidades cognitivas implicadas en el acto de
comprender: aportar conocimiento previo, hacer inferencias, formular hipotesis
y saber verificarlas o reformularlas. Por tanto, el significado del texto ni se aloja
en las palabras, ni es Unico, ni estable u objetivo; al contrario: se ubica en la
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mente del lector o lectora, quien elabora el significado a partir de sus conoci-
mientos previos, de modo que este significado varia segtn los individuos y las
circunstancias. Esta concepcion esta muy vinculada al modelo descendente de
la lectura.

e Concepcion sociocultural. La concepcion sociocultural enfatiza que tanto el
significado de las palabras como el conocimiento previo que aporta el lector o
lectora tienen origen social, y que comprender un texto involucra su vision del
mundoy sus puntos de vista. Elautory el lector, o laautoray la lectora, no estan
aislados ni son neutros en sus propuestas, apreciaciones u opiniones: forman
parte de un contexto sociocultural determinado. Cassany (2016) resalta que
leer es una practica social y cultural insertada en una comunidad particular que
posee una historia, una tradicién, unos habitos y unas practicas comunicativas
especificas. En consecuencia, leer requiere conocer estas particularidades
propias de cada comunidad. No basta con saber decodificar las palabras o
con poder hacer las inferencias necesarias: hace falta conocer y comprender
el contexto en el cual se lee. Si bien esta concepcidn esta préxima al modelo
interactivo de la lectura, amplia la perspectiva de la interaccion entre el lector
o lectora y el texto a la interaccion con el contexto social y cultural en el cual
ocurre una experiencia de lectura.

Es claro que los modelos y las concepciones antes planteadas no pueden
considerarse de manera «pura» ni como excluyentes entre si, porque la
comprension de lectura involucra las dimensiones lingtiistica, psicoldgica, social
y cultural que el lector o lectora debe utilizar estratégicamente de acuerdo con el
textoy el proposito de su lectura. No obstante, consideramos que es la concepcién
sociocultural de la lectura la que aporta mas elementos para acercarnos a explorar
la experiencia lectora y lo que hace un grupo de estudiantes del primer grado del
ciclo avanzado de EBA para comprender un texto informativo.

Actualmente, enelambitoeducativose haincorporadoel concepto de competencia
para definir de manera mas integrada los aprendizajes que se han de lograr: saber,
saber hacer, ser, saber convivir, en determinada etapa de la escolaridad o de la
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vida. En cuanto a la competencia lectora, encontramos diversas definiciones. En
el Estudio Internacional del Progreso en Competencia Lectora (PIRLS), ésta se
define como «la capacidad de comprender y usar aquellas formas del lenguaje
escrito requeridas por la sociedad o valoradas por la persona. Comprende cuatro
procesos: la localizacién y obtencion de informacion explicita, la realizacién de
inferencias directas, la interpretacion e integracion de ideas e informaciones, el
analisis y evaluacion del contenido, el lenguaje y los elementos textuales» (PIRLS
2001, citado por Jiménez, 2014, p. 69).

En tanto, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo (OCDE, 2015, citada
por el Ministerio de Educacién) considera que «la competencia lectora permite
comprender, usar, reflexionar e involucrarse en la lectura de textos escritos, con
el fin de alcanzar metas propias, desarrollar el conocimiento y potencial personal
para poder participar plenamente dentro de la sociedad» (MINEDU, 2017, capitulo
4, p. 88). Esta concepcion de competencia lectora es la que se evalla a través
de medidas como las utilizadas por las pruebas PISA, en varias de las cuales ha
participado nuestro pais.

En lasiguiente figura, tomada de El Perti en PISA 2015 (MINEDU, 2017, capitulo 4,
p. 89), se muestran los aspectos o dominios de la competencia lectora evaluados
en las pruebas PISA.

Acceder y obtener informacion.

{ Procesos

(aspectos) Integrar e interpretar el texto.

/ Reflexionar y evaluar el texto.

Tipos textuales.

~—_

., Texto (contenido)
Modelo de evaluacion
Formatos textuales.

Personal.
Situacion Pablico.
(contexto) :
Educativo.

- Jo _Jo Jo Jo _Jo Jo __JL___JL___

Y Profesional.
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Segln este grafico del modelo de evaluacion de la competencia lectora en el
2015, PISA tomo en cuenta los siguientes elementos para elaborar la prueba
correspondiente:

Los procesos, referidos a las estrategias mentales que un lector o lectora utiliza
para lograr los siguientes desempenos: a) Acceder y recuperar informacion del
texto que implica habilidad y criterios para obtener informacién en el texto.
b) Integrar e interpretar el texto, es decir, relacionar informacién y elaborar
significados, identificar similitudes y diferencias, comprender relaciones de
causa-efecto, identificar el sentido implicito de parte o del texto completo y
de su finalidad; elaborar una interpretacién profunda del texto y sus partes.
c) Reflexionar y evaluar el contenido del texto de acuerdo con su relevancia en
relacion con ideas, conocimientos de otras fuentes, de su experiencia y contexto
cultural. Incluye reflexionar y evaluar la forma, estructura, recursos textuales
y convenciones linglisticas del texto. Podemos decir que estos procesos se
corresponden con los niveles de comprensién literal, inferencial y critico, y que no
incluyen la dimension afectiva mencionada por Pinzas (2012).

El texto o contenido, dominio que evalla los tipos textuales y los formatos
textuales. PISA considera textos de tipo descriptivo, narrativo, expositivo,
argumentativo, instructivo y transaccional; asi como los formatos textuales
continuo, discontinuo, mixto y multiple.

El dominio de situacion o contexto incluye diferentes situaciones y propdsitos
con que se lee, pudiendo ser un fin personal, publico, educativo o laboral. Esta
forma de entender el contexto no contradice —pero si resulta mas limitada que—
la concepcién sociocultural propuesta por Cassany (2006), quien destaca la
influencia de lacosmovision, creencias y practicas sociales del autor o autora de un
textoy del lector o lectora en la construccion de significados y en su comprension.
Esta diferencia podria explicarse porque PISA define los dominios en funcién de
evaluarlos mediante una prueba estandarizada con algunas adaptaciones segun
el pais, sin tomar en cuenta aspectos subjetivos que requieren de evaluaciones
cualitativas interdisciplinarias.

En nuestro pais, los programas curriculares de EBA (nivel inicial, intermedio vy
avanzado), en concordancia con el Curriculo Nacional de Educacién Basica, en el
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area de Comunicacion, propugna el desarrollo de la competencia «Lee diversos
tipos de textos escritos en su lengua materna», la cual «se define como una
interaccion dinamica entre el lector, el texto y los contextos socioculturales que
enmarcan la lectura. Supone para el estudiante un proceso activo de construccion
del sentido, ya que el estudiante no solo decodifica o comprende la informacién
explicita de los textos que lee sino que es capaz de interpretarlos y establecer
una posicion sobre ellos». Afade que esta competencia implica la combinacién
de tres capacidades: obtiene informacion del texto escrito; infiere e interpreta
informacion del texto; reflexiona y evalta la forma, el contenido y el contexto
del texto (MINEDU, 2019, p. 40). Establece ademas niveles de estandares de
aprendizaje. Definicion que concuerda con el enfoque sociocultural de la lectura
y comparte aspectos importantes con definiciones de competencia lectora de
organismos internacionales.

Podemos concluir que en las concepciones de comprension lectora y de
competencia lectora encontramos importantes coincidencias, pues ambas
hacen referencia a procesos cognitivos, metacognitivos, sociales y culturales
complejos que incluyen la capacidad de cada lector o lectora para leer un texto
comprendiéndolo y utilizar la informacién y el significado construidos de manera
inteligente, de acuerdo con sus propositos.

Una estrategia posee caracteristicas comunes con un procedimiento, técnica,
método, destreza o habilidad, especialmente en lo que se refiere a su utilidad
para organizary regular acciones para conseguir un propoésito, por lo cual a veces
se usan como sindnimos.

Sin embargo, es caracteristico de las estrategias que no detallan ni prescriben
totalmente el curso de una accion. Valls (1990, citado por Solé, 1992), indica
acertadamente que las estrategias son sospechas inteligentes, aunque
arriesgadas, acerca del camino mas adecuado que hay que tomar:
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Su potencialidad reside precisamente ahi, en que son independientes de un ambito
particulary pueden generalizarse; su aplicacion correcta requerird en contrapartida
su contextualizacién para el problema de que se trate. Un componente esencial de las
estrategias es el hecho de que implican autodireccion —la existencia de un objetivo
y la conciencia de que ese objetivo existe— y autocontrol, es decir, la supervision y
evaluacion del propio comportamiento en funcién de los objetivos que lo gufany la
posibilidad de imprimirle modificaciones cuando sea necesario. (p. 59)

En cuanto a estrategias de comprension lectora, Madero (2013, p. 116) cita a
Pintrich (1999), quien afirma que los buenos lectores utilizan tres tipos de
estrategias de comprension lectora: cognitivas, metacognitivasy de administracion
de recursos.

Las estrategias cognitivas incluyen procesos de organizacion, transformacion,
elaboracién, memorizacion, practica o transferencia de informacién. Las
metacognitivas se utilizan para planear, monitorear y evaluar el proceso lector.
Por ultimo, las de administracion de recursos son las que se usan al buscar activar
escenarios favorables para el aprendizaje, como el control de las acciones y de la
motivacion (Madero, 2013, p. 116).

La metacognicion (conocimiento sobre el conocimiento) implica conocer el
proceso de pensamiento propioy tener concienciade loque ocurre en determinado
proceso; por ejemplo, sobre qué ocurre en mi pensamiento mientras leo un texto.
Ademas, la metacognicion involucra dos tipos de conocimiento: el de la cognicion
y el de los procesos sobre el monitoreo, el control y la regulacion de la cognicion
(Pintrich y Linnenbrink, 2003, citados por Madero, 2013).

En el caso de la lectura, la metacognicion es de vital importancia, ya que aporta
la capacidad de automonitorear si hay o no comprension mientras se va leyendo
(Pressley, 2000, citado por Madero, 2013). Un lector activo es capaz de procesar el
texto mientras lo lee, de ir cuestionando y autoevaluando si esta comprendiendo
y tomar medidas para resolver algin problema de falta de comprension; por
ejemplo, detenerse a revisar lo leido, releer, preguntar sobre alguna duda que le
impide entender el texto.
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En palabras de Juana Pinzas (2006, p. 26), en la lectura la metacognicion implica
el conocimiento de uno mismo como lector, la regulacion y el control de los
procesos mentales (estrategias cognitivas) que conducen a la comprension de
lectura. Por su parte, Zayas (2012, p. 16) afirma que un lector es competente
cuando «Posee un saber metacognitivo, sabe como interactuar con los textos para
alcanzar los objetivos de la lectura segun el contexto en el que se lleve a cabo. Ello
supone tener una representacion clara de la tarea y de los recursos que se deben
usar para llevarla a cabo».

En la practica, ensenar y aprender estrategias metacognitivas no resulta sencillo,
porque no se trata de aplicar técnicas aisladas. Se trata de acercarse al texto con
unadisposicién deinteractuar con éste con unaintencién definiday de mantenerse
alerta (metaatencion) ante posibles dificultades de comprension, asi como del uso
de lamemoria de cortoy largo alcance (metamemoria) para facilitar el proceso de
la comprensidn lectora. Este aprendizaje debiera desarrollarse desde el inicio del

aprendizaje formal de la lectura que se ira complejizando progresivamente.
Al respecto, el Ministerio de Educacion de Espana (2010) senala:

Una persona que utiliza de forma inteligente una estrategia concreta debe tener un
cierto conocimiento metacognitivo de la misma, y se espera que dicho conocimiento
sea menor en una persona que no lo usa. En otras palabras, existe una correlacion
entre los conocimientos metacognitivos adecuados y el uso eficaz de las estrategias.
El conocimiento metacognitivo es una condicidn sine qua non para un aprendizaje
reflexivo y estratégico...]. Sin embargo, la relacién entre el conocimiento metacog-
nitivo y la comprension del texto en una situacion determinada esta limitada por la
motivacién real del alumno para leer o invertir esfuerzos. (p. 97)

Consideramos que la inclusion de la motivacién para leer y para leer con
determinados fines abre una dimensién afectiva que no debe dejarse de lado.

En el Perd, los programas curriculares de la Educacion Basica Alternativa incluyen
la competencia transversal, a todas las areas, «Gestiona su aprendizaje de
manera auténoma»: el estudiante es consciente del proceso que se debe realizar
para aprender. Desarrollar esta competencia permite al estudiante participar de
manera autonoma en su proceso de aprendizaje, gestionar de manera ordenada
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y sistematicamente las acciones por realizar, evaluar sus avances y dificultades,
asi como asumir gradualmente el control de esta gestion» (Programa Curricular
EBA-ciclo Avanzado, 2019, p. 32). Para esta competencia establece las siguientes
capacidades: define metas de aprendizaje, organiza acciones estratégicas para
lograr sus metas de aprendizaje, monitorea y ajusta su desempeno durante el
proceso de aprendizaje.

Como podemos apreciar, tanto en la competencia «Lee diversos tipos de textos
en su lengua maternal» como en la competencia «Gestiona su aprendizaje de
manera autonoma», las estrategias metacognitivas constituyen una herramienta
importante para el logro de los aprendizajes y del aprendizaje autorregulado, que
en gran medida utiliza el lenguaje escrito con diversos soportes, incluyendo los
medios audiovisuales e informaticos.

Un concepto muy relacionado con la concepcion sociocultural de la lectura y la
competencia lectora es el de literacidad, referido a la manera de usar la lectura
y la escritura con un propdsito social especifico en la vida cotidiana, mas alla de
fines escolares.

En tal sentido, Zavala (2009) advierte que leer y escribir no deben ser vistos como
fines en si mismos: uno no lee o escribe para leer y escribir; dichas practicas
son formas de lograr objetivos personales, sociales y culturales mas amplios.
Por ejemplo, uno lee una receta de cocina para cocinar, escribe una carta para
mantener una amistad, entrega una solicitud para ejercer un derecho ciudadano,
lee el periodico para informarse, o escribe una lista para organizar su vida.

Si bien es cierto que el aprendizaje formal de la lectura en la educacion primaria
invierte considerable atencion en la adquisicion de una lectura veloz, correcta y
fluida, es decir, que se centraen ensefar a leer con dominio, este hincapié no debe
darse en el vacio sino contextualizado en una finalidad social y cultural. Si, por otro
lado, en secundaria se trata de ensenar a utilizar la lectura como una herramienta
para aprender en diversas actividades de las asignaturas, la naturaleza social y
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cultural de la lectura se hace evidente. Lo descrito puede entenderse desde un
enfoque evolutivo, es decir, que los fines y propdsitos de la lectura van variando
con la etapa del ciclo vital en la que se encuentre el lector o la lectora.

Portanto, es posible afirmar que la literacidad no se puede reducir a un conjunto de
habilidades cognitivas que tienen que ser aprendidas mecanicamente, ni implica
quedarse con una perspectiva solo cognitiva o solo lingliistica de codificacion y
decodificacion de simbolos graficos. Dado que el uso de la lecturay de la escritura
es esencialmente social, no se ubica solamente en la mente de las personas, en
los textos leidos o escritos, sino también en la interaccion personaly la utilidad que
las personas le dan al texto. Por lo mismo, esta mirada agrega la perspectiva de la
practica al estudio y comprension de los textos que involucran valores, actitudes,
sentimientos, relaciones sociales que son procesos internos del individuo y que
no siempre son observables (Zavala, 2009).

Lo recién dicho nos lleva a pensar que para entender como funciona la experiencia
lectora no basta con observarla en si misma, sino se trata mas bien de observar las
practicas letradas particulares en los contextos donde se desarrollan las diversas
formas de lectura y escritura con fines especificos seguin cada lector o lectora.
Entender el concepto de literacidad es muy importante, por cuanto amplia la
mirada sobre la utilidad de leer y escribir mas alla de fines escolarizados, lo cual
nos lleva a la necesidad de acercarnos a conocer qué leen las y los estudiantes
de EBA por interés e iniciativa propia, aparte de cumplir con tareas escolares.
Informacion que servird para incorporar distintos tipos de textos y tematicas en
la practica del aula.

Para concluir, los conceptos brevemente desarrollados en esta seccién
constituyen los referentes tedricos que sustentan esta investigacion exploratoria
y orientaron la seleccion de la metodologia, la elaboracion de los instrumentos y
su aplicacién, asi como el procesamiento y el analisis de la informacién recogida
con el propdsito de contar con informacién especifica de estudiantes de EBA para
proponer estrategias pedagogicas de mejora de su comprension lectora.



Con el fin de contar con informacién que sirva como referencia, indagamos
por los estudios realizados respecto a comprension lectora en la modalidad
de EBA en nuestro pais. Encontramos pocas investigaciones, principalmente
tesis para optar distintos grados académicos y especialidades, orientadas a
evaluar la comprension lectora aplicando instrumentos estandarizados de tipo
cuantitativo.

Incluimos aqui un estudio exploratorio de la competencia lectora de las vy los
estudiantes de Centros de Educacion Béasica Alternativa (CEBA) de la UGEL 03
de Lima realizado por la Oficina de Medicién de la Calidad de los Aprendizajes; un
segundo estudio sobre la influencia de la comprension lectora en el aprendizaje
de estudiantes de EBA en el area de Comunicacion Integral, en el distrito de
Chaclacayo, Ate-Vitarte; un tercer estudio acerca de la literacidad en EBA, es
decir, el uso del lenguaje escrito durante el desarrollo de clases en EBA, desde
una perspectiva lingiiistica. El cuarto antecedente es el estudio «La comprension
lectora y su influencia en el rendimiento académico en EBA».

A continuacion se describe brevemente cada uno de los estudios y sus hallazgos,
de acuerdo con la proximidad que identificamos con nuestra investigacion.
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Un importante antecedente es el estudio exploratorio de la competencia lectora
de las y los estudiantes de Centros de Educacion Basica Alternativa (CEBA) de la
UGEL O3 deLima (Brea, Lince, Lima Cercado, Pueblo Libre, San Miguel, La Victoria,
San Isidro, Jesus Maria y Magdalena), realizado por la Oficina de Medicion de la
Calidad de los Aprendizajes (UMC) del Ministerio de Educacién, especialmente
por tratarse de una poblacion muy similar a la que compone la muestra de nuestra
investigacion.

Este estudio, a su vez, reporta como antecedentes la aplicacién a las y los
estudiantes del tercer grado del ciclo intermedio y de los cuatro grados del ciclo
avanzado de una prueba piloto de lectura en 2017, en varias regiones del pals; el
Registro de estudiantes de EBA 2017 (poblacion por evaluarse); la aplicacion del
cuestionario a estudiantes de EBA en 2017 para tener un primer acercamiento a
su caracterizacion. Todo esto a cargo de la UMC.

El objetivo del estudio exploratorio que describimos fue el siguiente: «Brindar
informacion sobre los logros de aprendizaje en Lectura y algunas caracteristicas
asociadas al aprendizaje de las y los estudiantes del ciclo avanzado de EBA de
la UGEL 03 de Lima Metropolitana» (UMC, 2018, p. 4). Del total de estudiantes
registrados porlaUMC en los cuatro grados del ciclo avanzado (3816), participaron
en la evaluacion el 62,7 % (2392), distribuidos de la siguiente manera: primer
grado, 349 (14,6 %); segundo grado, 525 (21,9 %); tercer grado, 657 (27,5 %);
cuarto grado, 861 (36 %); total, 2392 (100 %) (UMC, 2018, p. 6). La muestra
estuvo compuesta por estudiantes del ciclo avanzado de 34 CEBA de la UGEL 03:
57 % hombres y 43 % mujeres. De esa muestra, el 81 % de estudiantes hombres
y el 64 % de estudiantes mujeres tienen menos de 20 afos; en cuanto a condicién
laboral, el 35,4 % de la muestra no trabaja (UMC, 2018, p. 48).

La prueba aplicada se propuso evaluar las siguientes capacidades lectoras:
a) Obtiene informacion del texto escrito. b) Infiere e interpreta informacion del
texto. c) Reflexiona y evalla la forma, el contenido y el contexto del texto (UMC,
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2018, p. 18). Esta prueba fue elaborada a partir de las demandas curriculares del
primer grado del ciclo avanzado y se aplicé a estudiantes de los cuatro grados
de este ciclo. Incluye textos de diferentes tipos y formatos, con un nivel de
complejidad adecuado para el grado (primero). Asi mismo, intenta representar
diferentes situaciones de la vida diaria en que se usa la lectura.

El estudio reporta los siguientes resultados:

Tanto las medidas promedio como la distribucion de estudiantes segun niveles
de logro evidencian que los aprendizajes de las y los estudiantes progresan a
medida que avanzan en su escolaridad. Esto indicaria que cada ano de escolari-
dad proporciona unvalor agregado en el aprendizaje de la competencia lectora.

El14,4 % de estudiantes de la UGEL 03 de primer grado del ciclo avanzado logra
aprendizajes esperados para este grado. Si bien se observa un mayor porcentaje
en los grados superiores, esto se produce con los referentes curriculares del
primer grado.

La mayor parte de las y los estudiantes de la UGEL 03 tiene dificultades para
enfrentarse a tareas de reflexion sobre la forma del texto. Estas tareas impli-
can reconocer un recurso retérico o un elemento formal, y reflexionar sobre la
funcion que cumple para dar sentido al texto y la intencionalidad del autor al
usarlos.

Ademas de las dificultades mostradas en la reflexion sobre la forma, las y los
estudiantes ubicados en los niveles 2 y 3 tienen dificultades para establecer
relaciones de comparacion (semejanza o diferencia) entre la informacion en
uno o mas textos (lectura intertextual) (UMC, 2018, p. 49).

Sobre los factores asociados al aprendizaje:

Contrariamente a latendencia en las evaluaciones nacionales e internacionales
en lectura, enlaevaluacion de las y los estudiantes de EBA la brecha seglin sexo
se manifiesta a favor de los hombres. Las mayores diferencias se observan en
los tres primeros grados.



30 INFORME DE LA INVESTIGACION EXPLORATORIA

Los resultados muestran una brecha notoria en el rendimiento entre los CEBA
no estatales y estatales, con una diferencia de casi 9 % a favor de los CEBA no
estatales.

Ademas, se observan diferencias en el rendimiento de las y los estudiantes
seglin la modalidad de estudio. Asi, solo 7,9 % de los que estudian a distancia
alcanza el nivel 4; en cambio, los que estudian de forma semipresencial y de
forma presencial llegan a 23,9 %y 26,3 %, respectivamente.

Los resultados muestran que las y los estudiantes que iniciaron su escolaridad
en EBA (7,1 % en el nivel 4) tienen mayores dificultades que aquellos que
iniciaron su escolaridad en EBR (25,2 % en el nivel 4).

De manera general, las y los estudiantes que no trabajan (28,4 % en el nivel 4)
tienen un mejor desempeno en lectura que aquellos que lo hacen (22,5 % en
el nivel 4).

Las y los estudiantes de mas de 30 afos de edad demuestran tener mas difi-
cultades en lectura que aquellos que tienen menos de 30 afos.

Las estudiantes mujeres con mayores expectativas educativas tienen también
mejores desempenos en lectura (UMC, 2018, p. 50).

El estudio que comentamos aporta datos cuantitativos y cualitativos sobre las
principales caracteristicas de la actual poblacién de EBA, significativamente
diferente a la poblacion de anos atras. Ahora, esta poblacion esta compuesta
principalmente por adolescentes, hombres y mujeres, muchos de los cuales
migran de EBR a EBA atraidos por concluir la secundaria en menos tiempo,
situacion que también observamos en nuestra investigacion. También brinda
informacion cualitativa sobre los factores que intervienen en el desarrollo de la
competencialectoraalo largo de los grados de estudio, al mostrar limitaciones que
nos preocupan, ya que la prueba aplicada responde a los estandares esperados
en el primer grado del ciclo avanzado.
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Este estudio ha sido realizado por Ghina Cunachi Duire y Giselli Leyva Tejada para
optar el grado de Licenciado en Educacion con especialidad en Educacion Basica
Alternativa por la Universidad de Educacion Enrique Guzmany Valle — La Cantutay
sustentado el ano 2018. Los antecedentes de estudios sobre comprension lectora
a los que hacen referencia las autoras fueron elaborados con estudiantes de la
modalidad de Educacion Bésica Regular, lo cual es un indicador de la escasez
0 ausencia de estudios en la modalidad de EBA. Por ello, el estudio comentado
adquiere importancia como antecedente para nuestra investigacion.

Las autoras se propusieron como objetivo general:

determinar la relacion que existe entre la comprension lectora con el aprendizaje en
el drea de Comunicacion Integral en las y los estudiantes de los ciclos inicial e inter-
medio de Educacion Bésica Alternativa de dos instituciones educativas del distrito
de Chaclacayo, UGEL 06 Ate-Vitarte en elano 2015, con la finalidad de promover el
desarrollo de la comprensidn lectora en las y los estudiantes de Educacion Basica
Alternativa. (Cuiachiy Leyva, 2018, p. 62)

Para ello, llevaron a cabo una investigacion de tipo basico con un disefo
correlacional-transversal con una muestra de 120 estudiantes. Se recogid
informacion mediante dos instrumentos: a) Se utilizaron cuestionarios para
recoger informacion de la variable Comprension lectora (literal, inferencial,
critica) y la variable Aprendizaje en el area de Comunicacion Integral (expresion
y comprensién oral, comprension y produccién de textos, audiovisual y artistico).
b) Para el analisis estadistico se utilizd el software estadistico SPSS 20, y Chi
Cuadrado y Rho de Spearman.

Realizados los analisis, las autoras concluyen que en las y los estudiantes de los
ciclos inicial e intermedio de Educacion Basica Alternativa de las dos instituciones
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educativas del distrito de Chaclacayo UGEL 06 Ate Vitarte en el ano 2015:
«Existe relacién directa y significativamente alta entre la comprension literal y
el aprendizaje en el area de Comunicacion Integral [...]»; «Existe relacion directa
y significativamente moderada entre la comprension lectora inferencial y el
aprendizaje en el area de Comunicacion Integral [...]»; y «Existe relacion directa 'y
significativamente baja entre la comprension lectora criterial y el aprendizaje en
el area de Comunicacion Integral [...]» (Cunachiy Leyva, 2018, p. 117).

Hurgar en la relacion entre comprension lectora y aprendizaje puede ser de
mucha utilidad para profundizar sobre la concepcion de aprendizaje que orienta
nuestra practica en aula, asi como para recrear o crear propuestas pedagogicas
que contribuyan al desarrollo de la comprension lectora en sus distintos niveles;
propdsito al cual pretende aportar nuestra investigacion.

Esta investigacion es la tesis de Luiggi Vargas Ugalde para optar el titulo de
Licenciado en Lingtiistica por la Pontificia Universidad Catolica del Peru. El autor
se propone indagar sobre lo que ocurre en el aula en cuanto a las relaciones
interpersonales (entre maestros, estudiantes y demas actores sociales
involucrados en el proceso educativo) que se desarrollan en ese espacio y que,
[...] se realizan a través de lo letrado (Vargas, 2013, p. 3).

Elinvestigador parte de la premisa de que actualmente, al menos en el discurso,
la educacion es un derecho, y se ubica desde una perspectiva critica de la cultura
del sistema escolar en el Pert (Oliart 2011, citado por Vargas) para explicitar que
su investigacion:

responde a un enfoque mas general que tiene que ver con la cuestion ideoldgica
y que sin duda tiene eco en la interaccion de los actores [...] [que] los profesores y
los alumnos tienen ideas con las que llegan a la escuela, con las que asisten a las
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clases, con las que se relacionan con la lecturay que se enmarcan necesariamente
en visiones mas amplias del vinculo entre educacién y sociedad.

Esdecir, que el contexto macro —la sociedad— tiene relacion con el contexto micro
—el aula—. Se sitla desde el enfoque sociocultural que entiende la literacidad
como un fendomeno socialmente situado (Barton y Hamilton, 2004, citados por
Vargas, p. 4).

El estudio de caracter exploratorio y etnografico se propone responder a la
pregunta: jcudles son las practicas letradas asociadas a la lectura escolar? es
decir, scomo y para qué se usan los textos en el caso del programa de Educacién
Basica Alternativa?

Como es posible apreciar, el autor no pretende hacer juicios de valor sobre las
practicas escolares sino analizarlas como un fenémeno social (Street y Street,
2004) y tratar de entenderlas. Para ello, investigd en una institucién educativa
publica ubicada en el distrito de Los Olivos, en el turno de la noche, al cual asistian
jovenes y adultos que trabajan durante el dia.

En la metodologia se empled la observacion de clase durante cuatro semanas, de
lunes a viernes. Incluyd: a) el acompanamiento a estudiantes durante las clases
y en otras actividades de la escuela; b) conversacién con los profesores vy las
profesoras para recoger sus opiniones, tanto de las maestras y maestros cuyas
clases fueron observadas como de docentes no observados pero dispuestos a
colaborar. Para recoger la informacion, el autor elabord guias de entrevista no
estructuradas, con el propdsito de que los maestros y maestras compartieran
los temas que consideraban relevantes segln sus propios criterios. Se grabaron
los eventos letrados, las conversaciones de los maestros y maestras y alumnos y
alumnas con elinvestigador. A esta informacion se sumaron los apuntes de campo
del investigador de lo que ocurria en las aulas del Ultimo ano del ciclo intermedio
y el segundo grado del ciclo avanzado (Vargas, 2018, p. 18).

En la seccion «Palabras finales» de la tesis encontramos que el investigador
reporta haber identificado tres practicas letradas. La primera de ellas tiene a la
lectura como medio de control y vigilancia de la disciplina de las y los estudiantes.
En segundo lugar, una practica performativa cuyo valor reside en conocer y
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reproducir una forma especifica de leer oralmente, con la cual se clasifica a las
y los estudiantes. La tercera practica explorada ahonda en el tema de las formas
deltextoy pone de manifiesto que una lectura exitosa es aquella que reproduce lo
mas fielmente posible el texto leido, con lo cual la idea del texto como un producto
cerrado e inasequible para los alumnos se conjuga con cuestiones que tienen
que ver con las expectativas que convoca la educacion como bien simbélico. «De
forma transversal, he mostrado que estas practicas se centran en la forma del
texto (no en su contenido) y se encuentran vinculadas a factores socioculturales,
que a su vez construyen y dan sentido a ideologias acerca de las y los estudiantes»
(Vargas, 2018, p. 69).

Asi, el autor afirma que con esta investigacion se puede verificar que la lectura
forma parte de un determinado orden «que se perpetla a través de practicas
cotidianas que mantienen a los alumnos de la noche en el mundo de la noche
[...]. Con ello me refiero a oportunidades limitadas para acceder a los recursos del
Estadoy la permanencia de una promesa incumplida en cuanto a lo que se espera
de la educacion por parte de un sector de la poblacion de muy poca movilidad
social» (Vargas, 2018, p. 69).

Las conclusiones de este estudio constituyen un llamado a revisar nuestras
practicas pedagdgicas, que en buena medida responden no solo a criterios
técnicos sino a las ideas que, muchas veces de manera implicita, las sustentan.
En tal sentido, es importante reflexionar sobre cuestiones como: ;para qué debe
servir el lenguaje escrito?; sleery escribir para aprobar los cursos, o leer y escribir
como herramienta para seguir aprendiendo de manera auténoma y ejercer
ciudadania?

El estudio realizado por Elver Cedillo para optar una segunda especializacion en
Gestion Escolarcon mencion en Liderazgo Pedagogico por la Pontificia Universidad
Catolica del Peru, a diferencia de las anteriores investigaciones centradas en las
y los estudiantes de EBA para conocer mejor sus niveles de comprension lectora
o0 entender el contexto en el que esta competencia se promueve, se ocupa de
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describir una estrategia de solucion disefada y realizada con las y los docentes del
CEBA 24 de Julio de Tumbes. Esta estrategia se da como respuesta al diagnostico
institucional, en el cual identifican el déficit de comprension lectora en las y los
estudiantes del segundo grado del ciclo avanzado como un problema prioritario
por resolver.

El objetivo general del estudio se define de la siguiente forma: «Seleccionar y
aplicar estrategias de comprensién lectora innovadoras mediante Grupos de
Interaprendizaje (GIAS) para mejor rendimiento de las y los estudiantes». Como
objetivos especificos se propone:

a) Actualizar al equipo docente en estrategias de comprension lectora a través de
talleres de aprendizaje para mejorar el rendimiento académico de las y los estudian-
tes. b) Fortalecer las relaciones interpersonales a través de jornadas de reflexion
para mejorar el clima institucional. c) Disefar y ejecutar un plan de monitoreo,
acompanamiento y evaluacion a través de jornadas de reflexién para mejorar el
desempefio docente. (Cedillo, 2018, p. 2)

Objetivos muy vinculados con los compromisos de gestion establecidos por el
Ministerio de Educacion.

En el analisis de la problematica identificada en el diagndstico participaron todos
los actores educativos: docentes, estudiantes, padres y madres de familia y
administrativos y administrativas del CEBA, utilizando criterios como causalidad,
impacto, urgencia y viabilidad. Se llego a las siguientes conclusiones: a) Las y
los estudiantes solo comprenden textos sencillos 0 no comprenden. b) Existe
escaso dominio de estrategias de lectura por parte de los docentes; como
consecuencia, solosecentranenelnivelliteral. c) Relacionesinterpersonales
desmotivadoras: individualismo, pasividad, lo que debia aprender ya lo sé.
d) Deficiente acompanamiento y monitoreo (Cedillo, 2018, p. 3).

La metodologia consistié en un estudio cuantitativo con un grupo de veinte
estudiantes de 2.° grado del ciclo avanzado con quienes se realizaron entrevistas
individuales y grupales, asi como focus groups.
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A partir del anélisis de resultados, luego de la intervencién —desarrollo de
talleres de capacitacion y Grupos de Interaprendizaje docente, monitoreo y
acompanamiento a docentes y estudiantes— se concluye que utilizar estrategias
pedagogicas creativas e innovadoras para desarrollar la comprension lectora en
el nivel literal, inferencial y analdgico o critico influyd significativamente en la
comprension lectora de las y los estudiantes del CEBA 24 de Julio, Tumbes.

El estudio contiene informacion relevante sobre la importancia de encontrar de
manera colegiada, en unainstitucion educativa, unasolucién creativa e innovadora
a un problema reconocido y asumido por todos los actores educativos. Pone en
claro que no bhasta la intervencion metodoldgica sino que es necesario contar con
un clima socioemocional adecuado, asi como un acompafamiento y monitoreo
que motive y facilite llevar a cabo las decisiones tomadas.



La situacion problematica que da origen a esta investigacion es la preocupacion
de muchos y muchas docentes y la constatacién, a través de evaluaciones, de
las dificultades que presentan estudiantes del ciclo avanzado en materia de
comprension de textos, especialmente informativos, lo cual les limita para el
estudio y el aprendizaje en las diferentes areas curriculares, como se muestra en
los antecedentes de este estudio.

Por tal motivo, consideramos pertinente identificar, a partir de la observacion y
las voces de un grupo de estudiantes de EBA del primer grado del ciclo avanzado,
qué hacen mientras leen para comprender un texto informativo. Esperamos
contribuir asi a un mejor conocimiento de las necesidades y potencialidades de
esta poblacion estudiantil, especificamente sobre su competencia lectora, sobre
la cual existen escasos estudios.

Sabemos que, durante la escolaridad, la lectura es una herramienta importante
para aprender cada vez de manera mas autonoma, como se plantea en el curriculo
nacional. Mas aln porque en EBA se ofrecen las formas de atencion semipresencial
y a distancia, que se apoyan fundamentalmente en material escrito que la o0 el
estudiante debe comprender para realizar las tareas que le garanticen un buen
aprendizaje, asi como el desarrollo de las competencias y capacidades planteadas
en las distintas areas curriculares para un mejor desempeno en su vida cotidiana.

Siendo importante contar con evaluaciones sobre la comprension lectora de
estudiantes de EBA cuyos resultados indican la presencia de dificultades, dichas
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evaluaciones no explican en qué consisten las dificultades, lo cual constituye un
vacio de informacion que nos insta a investigar al respecto con el fin de pensar en
soluciones pertinentes. Creemos que acercarnos a conocer mas directamente qué
hacen las y los estudiante mientras leen un texto informativo aporta pistas sobre
posibles causas de sus dificultades para comprender tales textos. Pensamos
que comprendiendo este problema podremos buscar mejores propuestas y
estrategias pedagogicas.



4.

El problema, la pregunta

y los objetivos de la
investigacion

Sborda s prolema ds eaigacin . ifclad d comprnsion ectos aue

muestran estudiantes de EBA, incluso del ciclo avanzado, y especialmente para
comprender textos informativos, lo cual dificulta sus aprendizajes.

Preguntas de investigacion Objetivos

e ;Cudleselproceso que siguen las | General
y los estudiantes del primer grado
del ciclo avanzado de EBA para | Recoger informacion, describirla, analizarla e
comprender lo que leen? interpretarla, formulando inferencias sobre las
estrategias cognitivas y metacognitivas que
utilizan las y los estudiantes en su experiencia

lectora.
e ;Qué hacen las y los estudiantes | 1. Explorar qué hacen las y los estudiantes
del primer grado del ciclo mientras leen un texto informativo para
avanzado de EBA mientras leen un comprenderlo.

texto informativo?

e ;Qué estrategias cognitivas vy |2. Inferir las estrategias cognitivas v
metacognitivas  utilizan  para metacognitivas que utilizan las y los
comprender lo que leen? estudiantes para comprender un texto

informativo:  monitoreo vy  medidas

correctivas.
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Esperamos que los resultados de esta investigacion contribuyan a tomar mejores
decisiones pedagogicas tanto en el ambito del trabajo en el aula como a nivel
institucional en los Centros de Educacion Basica Alternativa (CEBA).



Recogimos informacion de 58 estudiantes con caracteristicas diversas pero que
comparten la experiencia de cursar el primer grado del ciclo avanzado en el 2019,
en seis CEBA de Lima Metropolitana. Decidimos la participacion de estudiantes
de dicho grado y ciclo considerando que les resta un tiempo prudencial de
escolaridad y de posible permanencia en el CEBA, sea de forma de atencion
presencial o semipresencial, durante el cual se podria intervenir pedagogicamente
para mejorar su competencia lectora.

Decidimos recopilar informacion de una muestra dirigida de casos tipo constituida
por estudiantes que cursan el primer grado del ciclo avanzado, valida para el
tipo de investigacion prevista cuyos resultados solamente pueden ser aplicados
a la muestra o muestras similares, pues no son generalizables a una poblacion
(Hernandez et al., 2006, p. 566, citado por Vidas Ruiz, 2001, p. 55). Con el
propdsito de identificar un grupo de diez estudiantes en cada CEBA, elaboramos
un «Formato de némina» de participantes que registra: Datos generales: edad,
sexo, lugar de nacimiento, lengua materna. Escolaridad: continuidad, procedencia,
asistencia, condicion laboral (anexo 1).

Participacion Informada

Las y los estudiantes que conforman nuestra muestra son protagonistas de
esta investigacion, en calidad de sujetos con posibilidad de reconocer sus
propios procesos cognitivos y de decidir su participacion voluntaria basada en la
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informacion recibida sobre los objetivos y procedimientos por seguir. Se explicéd a
cada estudiante que se trataba de una investigaciéon y no de una evaluacion, que
la investigacion era realizada por un grupo de docentes de EBA con el propdsito
de conocer las dificultades que enfrentan para comprender un texto informativo,
y que dicho conocimiento seria de utilidad para pensar e imaginar mejores formas
de ensenar para ayudarlos en este aspecto.

Se lesindico que su participacion durarfa aproximadamente 50’y consistiria en ser
entrevistados en dos momentos, que deberian leer un texto y responder algunas
preguntas, y que los resultados serian usados solo para fines de la investigacion.
Se enfatizd que su participacion era voluntaria: si alguno o alguna no deseaba
participar, podia decirlo libremente. La respuesta fue muy positiva, e incluso
algunos manifestaron que ser entrevistados sobre los problemas que tienen para
comprender un texto era una experiencia nueva. No se procedio a firmar ningun
documento, grabar las entrevistas ni usar videos, para no generar algun tipo de
tension, tratando de propiciar un ambiente lo mas natural posible para recoger la
informacion. Al finalizar su participacién mostraron su satisfaccién porque habian
sido escuchados.

En esta seccion presentamos informacion recogida en la entrevista inicial con
cada estudiante sobre algunas caracteristicas socioculturales registradas en
la «<Némina de participantes» de cada CEBA. De acuerdo con la informacion,
incluimos comentarios que pueden contribuir a la reflexion y busqueda de
estrategias para su atencion segun sus caracteristicas.

a) Sexo (Tabla 2): la muestra esta compuesta por 58 estudiantes, 24 hombres
(41,37 %)y 34 mujeres (58,62 %). Se aprecia un mayor porcentaje de mujeres,
lo cual podria indicar que se esta desarrollando la necesidad y el deseo de las
adolescentes, jovenes y adultas por acceder ala educaciony lograr metas para si
mismas y sus familias. Esta situacion puede ser bien aprovechada para generar
mejoras en materia de igualdad de género.
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Cadigo de CEBA Hombres (H) Mujeres (M) Total

I 3 10
II 2 10
II1 5 5 10
v 2 8 10
Vv 4 6 10
VI 2 6 08
Totales 24 34 58

% 41.37 % 58.62 % 100 %

Lima Otra provincia Otro pais
H M H M M
15 18 9 14 1
26,31 % 31,57 % 15,78 % 24,56 % 1,75 %
57,88 % 40,34 % 1,75 %

Nota: 1 estudiante mujer no registra informacion. El % se calculd sobre 57 estudiantes.

Castellano Quechua Bilingiie
H M M M
24 28 1 3
42,85 % 50 % 1,78 % 5,35 %
92,85 % 1,78 % 5,35 %

Nota: 2 estudiantes mujeres no registran informacion. El % se calculd con 56 estudiantes.

-18 aiios 19-25 aiios 26-30 aios +30 aios
H M M M
16 16 7 0 2 9
32 13 2 11
55,17 % 22,41 % 3,44 % 18,96 %
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)

c)

d)

Lugar de nacimiento (Tabla 3): 15 estudiantes hombres (26,31 %) y 18
mujeres (31,57 %), que suman el 57,88 % de la muestra, manifiestan como
lugar de nacimiento Lima Metropolitana. Quienes reportaron haber nacido en
una provincia de Lima, 9 hombres (15,78 %) y 14 mujeres (24,56 %), estan
considerados en la seccion provincias, y conforman el 40,34 %. Solo una
estudiante mujer, que representa 1,75 % de la muestra, manifesto haber nacido
en otro pais (Venezuela). Una estudiante mujer no registra esta informacion.
Por tanto, los porcentajes se calcularon con 57 estudiantes en total. Mas de la
mitad de estudiantes vive con su familia en su lugar de origen (Lima), pero son
hijos o nietos de migrantes. El 42,09 % de la muestra, incluida la estudiante
venezolana, vive la experiencia de migracion y alejamiento de la familia, con
las consecuencias que conlleva esta situacion; sin embargo, puede favorecer
la implementacion del enfoque de interculturalidad en EBA.

Lengua materna (Tabla 4): 24 estudiantes hombres (42,85 %) y 28 mujeres
(50 %), que suman el 92,85 % de la muestra, reportan como lengua materna el
castellano o espanol. Solo una estudiante mujer de 49 afos (1,78 %) informa que
el quechua es su lengua materna; en tanto que tres estudiantes mujeres (5,35
%) de 41 a 63 anos dan cuenta de que han aprendido de manera simultanea
el quechuay el castellano como lenguas maternas. Como se puede apreciar,
ningun estudiante hombre reporta el quechua u otro idioma como lengua
materna. Dos estudiantes mujeres no registran esta informacion, por lo que el
porcentaje se calculd sobre 56 estudiantes. Solo algunos y algunas estudiantes
manifestaron que sus abuelos o padres hablan quechua. Segun esta informacion,
pareciera que la mayoria de estudiantes de la muestra no tendria interferencia
lingliistica para comprender textos en castellano; no obstante, hay que tener
en cuenta que el castellano o espanol varia en las diferentes regiones del pais,
que su aprendizaje ocurre en la familia, y no siempre corresponde al castellano
empleado en el ambito escolar.

Edad (Tabla 5): encontramos 16 hombres y 16 mujeres (55,17 %) menores
de 18 anos (incluso de 13y 14 anos), es decir, adolescentes, en tanto que seis
hombres y siete mujeres (22,41 %) tienen entre 19y 25 afos. Entre 26 y 30 afos
encontramos solo dos estudiantes mujeres, que representan el 3,44 % de la
muestra. Sumando estos porcentajes, tenemos que el 81,02 % de la muestra esta
conformado por adolescentesy jdvenes, mientras que estudiantes mayores de 30
anos solo encontramos dos hombres y nueve mujeres, que representan el 18,96
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Ocupacion
Trabaja fuera de casa Trabaja en casa
Co:llégo . bg;édya;ma Ayudaen Solo estudia
CEBA 8homas Menos 8 h encasade | €353~ Ama de Total
padres casa
H M H M H M H M H M
I 1 2 2 1 0 3 0 1 0 0 10
I 2 0 1 0 0 0 0 2 4 1 10
I 0 1 3 0 0 0 0 2 2 2 10
v 2 2 0 3 0 0 0 2 0 1 10
V 0 0 1 2 0 0 2 2 1 2 10
VI 1 2 1 0 0 1 0 1 0 1 7
6 7 8 6 0 4 2 10 7 7 57
Totales
13 14 4 12 14 57
% 22,80 % 24,56 % 7,01 % 21,05 % 24,56 % 100%

*En el CEBA VI no se registra informacion de una estudiante muijer.

% de la muestra. Como podemos observar, las y los estudiantes participantes
en nuestra investigacion muestran que la poblacion estudiantil de EBA se esta
modificando con la presencia de un alto niumero de estudiantes adolescentes.

e) Ocupacion (Tabla 6): en la entrevistainicial preguntamos a las y los estudiantes
participantes en la investigacion si trabajany estudian, y cuantas horas diarias;
si trabajan o ayudan en su casa y estudian; o si solo estudian. Presentamos
un resumen de la informacion obtenida en cuanto a la ocupacion de las y los
estudiantes en el momento de la entrevista. Del total de 57 participantes:

Trece estudiantes, seis hombres y siete mujeres (22,80 %), reportan que
trabajan de ocho horas a més, en actividades como empleada de hogar, atencion
enrestaurant, en barberia, taller de confeccion o venta de ropa, taller de pintura,
construccion, ferreteria, reposteria.
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Catorce estudiantes, ocho hombres y seis mujeres (24,56 %), informan que
trabajan menos de ocho horas diarias. Una estudiante mujer dijo que trabaja
seis horas diarias como auxiliar de educacion en un centro privado de educacion
inicial. En este grupo incluimos a quienes manifestaron que trabajan de forma
eventual o por horas; por ejemplo: seguridad de autos, colocacion de vidrios,
pelar pollos, entre otros.

Una cantidad similar, 14 estudiantes, siete hombres y siete mujeres (24,56 %),
reportan que no trabajan y solo estudian. La mayoria de estos casos coincide
con menores de edad de 15 a 18 anos, y alguna mayor de edad.

Mientras, 12 estudiantes, dos hombres y 10 mujeres (21,05 %), informan
que estudian y ayudan en la casa. Las mujeres adultas combinan sus
responsabilidades de ama de casa con el estudio, en tanto las mas jovenes
realizan las tareas domésticas como limpiar, cocinar y cuidar a sus hermanos
porque sus padres trabajan. Solo dos estudiantes varones refieren que realizan
tareas domésticas en sus casas.

Solo cuatro estudiantes mujeres (7,01 %) de la muestra refirieron que cuidan a
sus bebés pequenos, pues son madres adolescentes de 15y 16 anos y estudian.

Se solicitd informacion sobre la modalidad educativa de procedencia de las y los
estudiantes, anos de interrupcion de su escolaridad y forma de atencion a la que
asisten actualmente. Sobre escolaridad, falta informacion de nueve estudiantes, de
modo que los porcentajes se calcularon sobre un total de 47.

a) Modalidad de procedencia (Tabla 7): Como se puede apreciar, un alto por-

centaje de la muestra, estudiantes del primer grado del ciclo avanzado de EBA,
procede de la Educacion Basica Regular, habiendo interrumpido sus estudios
por unos meses, uno o dos anos. Tenemos que seis estudiantes hombres y
nueve mujeres (31,9 %) provienen del 6° grado de primaria; mientras que 10
estudiantes hombresy 13 mujeres (48,9 %) vienen del primer o segundo grado
de secundaria. Ambos grupos procedentes de EBR representan el 80,8 % de
la muestra. Solo un estudiante hombre y cinco mujeres (12,7 %) proceden del
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Modalidad de procedencia
EBR EBA
CEBA - Total
6.°P. 1.°-2.°S, Intermedio Avanzado
H M H M H M H M
I 1 1 2 4 0 1 0 1 10
11 2 1 6 1 0 0 0 0 10
111 1 2 0 2 0 0 0 0 5
v 0 3 0 1 1 2 0 1 8"
v 1 2 1 3 0 2 1 0 10
VI 1 0 1 2 0 0 0 0 4"
6 9 10 13 1 5 1 2 47
Totales
15 23 6 3 47
% 319% 48,9 % 12,7% 6,3% 100 %

*ELCEBA III no registra o es incompleta la informacion de cinco estudiantes.
**El CEBA IV no registra este dato de dos estudiantes.
*** EL CEBA VI no precisa informacion de cuatro estudiantes.

b)

ciclointermedio de EBA; en tanto que un hombre y dos mujeres (6,3 %) vienen
del ciclo avanzado de EBA.

Se puede apreciar que la mayoria de estudiantes proviene de EBRy muy pocos de
la propia modalidad. Esta situacion nos lleva preguntarnos: ;qué esta ocurriendo
con lasy los estudiantes de los ciclos inicial e intermedio de EBA?

Interrupcion de estudios (Tabla 8): También solicitamos informacién sobre
interrupcion de estudios, ya que la discontinuidad y el retiro son frecuentes en
estudiantes de esta modalidad. La tabla 8 muestra los datos obtenidos.

Un grupo de 12 estudiantes, seis hombres y seis mujeres (26,08 %), interrumpio
sus estudios algunos meses o un ano; en tanto, 13 estudiantes, cinco hombres
y ocho mujeres (26,26 %), interrumpieron entre dos y cinco anos; ocho
estudiantes, seis hombres y dos mujeres (17,39 %), retomaron sus estudios
luego de seis a 10 anos de interrupcion; 13 estudiantes, dos hombres y 11
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Ingreso a EBA
Afios de interrupcion
CEBA Total
1 2-5 6-10 +10
H M H M H M H M
I 0 4 1 1 0 0 2 10
11 5 0 0 2 1 0 8"
111 1 1 3 1 2 1 0 1 10
v 0 0 0 4 1 0 1 4 10
v
VI 0 1 1 0 1 1 0 4 8
6 6 5 8 6 2 2 11 46
Totales
12 13 8 13 46
% 26,08 % 26,26 % 17,39 % 26,26 % 100 %

* Lainterrupcién por algunos meses se contabilizé en un afo.

** CEBA II no registra informacion de dos estudiantes hombres, ambos de 16 afos, procedentes
de EBR.

*** CEBA V no registra este dato de ninglin estudiante.

Codigo de Presencial Semipresencial
Total
CEBA H M H M
I 0 0 3 7 10
11 7 2 1 0 10
11l 3 3 2 2 10
v 0 1 2 7 10
Vv 2 4 2 2 10
VI 0 0 2 5 7
12 10 12 23 57
Totales
22 35 57
% 50,8 % 49,12 % 100 %

*CEBA VI no registra informacién de una estudiante.
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Cadigo de Referencial Periférico
CEBA " M T ” Total
I 3 7 0 0 10
I 8 2 0 0 10
11 3 5 2 0 10
v 1 3 1 5 10
v 2 2 2 4 10
VI 0 0 2 6 08
17 19 7 15 58
Totales
36 22 58
% 62,06 % 37,93 % 100 %

c)

mujeres (26,26 %), dejaron sus estudios por mas de 10 anos. En el periodo
de méas de 10 anos de interrupcién de estudios se aprecia una diferencia
bastante significativa entre la cantidad de hombres (dos) y de mujeres (11),
que corresponden a la poblacion adulta y adulta mayor de la muestra.

Forma de atencion (Tabla 9): La asistencia a la forma de atencion presencial
es de 22 estudiantes (38.59%), 12 hombres y 10 mujeres, mientras que 35
estudiantes (61,40%) 12 hombresy 23 mujeres, asisten a la forma de atencion
semipresencial. En la forma presencial no hay diferencia significativa entre
hombres y mujeres, pero en la semipresencial se observa una presencia signifi-
cativamente mayor de estudiantes mujeres. Esta diferencia podria interpretarse
como una oportunidad que brinda la atencion semipresencial a estudiantes
mujeres porque se adecla mejor a sus posibilidades de asistencia, ya que o
son madres de familia, o madres adolescentes, o colaboran en los quehaceres
de sus respectivas familias, que les exigen tiempo y dedicacion.

d) Centro de atencion (Tabla 10): Se observa que 36 estudiantes (62,06 %), 17

hombres y 19 mujeres, asisten a los CEBA referenciales, mientras que 22 es-
tudiantes (37.93%), 7 hombres y 15 mujeres, asisten a centros referenciales
del respectivo CEBA.
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Estudiantes ee EBA En condiciones especiales

La modalidad EBA acoge a adolescentes en situaciones especiales, como
madres adolescentes y adolescentes infractores, por lo cual incluimos en la
muestra estudiantes que se encuentran en dicha situacion. Ellos y ellas asisten
a centros periféricos que funcionan en locales comunales y horarios diferentes,
en convenio con diferentes instituciones.

a)

b)

Madres adolescentes: dos CEBA de la muestra han tomado iniciativa
para la atencién educativa mediante convenios con otras instituciones
que brindan apoyo integral a adolescentes embarazadas y madres
adolescentes para que puedan continuar sus estudios. En la muestra
participaron cinco adolescentes madres y una en estado de gestacion, de
15y 16 anos. Sumando los seis casos, representan el 17,64 % del total de
34 estudiantes mujeres de la muestra.

Estudiantes infractores: un CEBA de la muestra, en coordinacion con el
respectivo Servicio de Orientacion al Adolescente, ofrece atencion aadolescentes
que han infringido las leyes penales y se encuentran cumpliendo alguna medida
socioeducativa en libertad (prestacion de servicios a la comunidad, libertad
asistida, etcétera). Dos estudiantes hombres de 17 y 18 aios participaron en
esta muestra de la investigacion.

La atencion a estudiantes, hombres y mujeres, en las condiciones mencionadas
cobra importancia por cuanto contribuye a garantizar el derecho a la educacién
a adolescentes y jovenes en alto riesgo de abandonar su escolaridad, con las
consecuencias negativas que ello significa para sus vidas personales y como
ciudadanos de nuestro pafs.



La metodologia que empleamos adapta procedimientos y técnicas utilizadas en
investigaciones previas sobre la lectura. La principal referencia metodoldgica es
la desarrollada por Irma Patricia Madero Suarez en su tesis doctoral «Proceso de
la comprension lectora en alumnos de tercero de secundaria» (2011) del Instituto
Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Occidente (Guadalajara, México), debido
a que reporta propositos similares al nuestro.

Una caracteristica importante de la investigacion cualitativa consiste en indagar
por la mirada de los propios actores. En este caso recogimos la opinion y
autopercepcion de las y los estudiantes de EBA como lectores y lectoras. Asi
mismo, este tipo de investigacion ofrece la ventaja de su flexibilidad, sobre
la cual Dankhe (1986, p. 412, citado por Hernandez et al., 1997) advierte que
implica un mayor «riesgo» y requiere gran paciencia, serenidad y receptividad
del investigador. Caracteristica que empata con estudios exploratorios como el
nuestro.

El caracter exploratorio de este estudio nos permitié examinar un problema
conocido pero poco estudiado (Hernandez et al., 1997) como el que hacen
estudiantes de EBA para comprender un texto. Los antecedentes encontrados
consisten en evaluaciones de comprension lectora aplicando instrumentos
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estandarizados cuyos resultados aportan informacién y sugerencias importantes
pero no se ocupan de las acciones o procesos que siguen las y los estudiantes
para comprender lo que leen ni toman en cuenta sus puntos de vista al respecto.
Con esta investigacion pretendemos describir las actividades observadas
durante la lectura de un texto informativo por las y los estudiantes, a partir de las
cuales intentamos inferir su conocimiento y manejo de estrategias cognitivas y
metacognitivas para comprenderlo.

Para acercarnos a la practica lectora, recogimos informacion primaria (Ortiz,
2019) mediante las técnicas de la entrevista semiestructuraday la observacion no
participante, que nos permite describir, analizar e interpretar la practica lectora y
formular inferencias sobre las estrategias cognitivas y metacognitivas que utilizan
las y los estudiantes en su experiencia lectora.

Con cada estudiante se procedio de la siguiente manera: a) entrevista de inicio,
b) observacion de lectura de un texto informativo y c¢) entrevista de cierre. La
duracion de este proceso vario entre 50 y mas de una hora, dependiendo de su
ritmo de lectura.

Dado que la investigacion se centrd en recoger informacién sobre la practica
lectora con fines escolares, las entrevistas y la observacion se realizaron en un
aula o biblioteca de cada CEBA participante, es decir, un contexto natural, en
el lugar lo mas proximo posible a donde realizan su practica lectora con fines
escolares.

En el siguiente grafico presentamos los momentos sefalados.
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Objetivo
a) Entrevista inicial general:
recoger
) informacion,
2 Conociendol describila
estudiante: .
R ) ) analizarla e
gen&f'rartun b) Observacion individual durante la lectura nterpretarla,
;rrr; plii?oe(; formulando
identificar eluso | | D) Obietivo especifico inferencias
que lasy los L , . . sobre la§
estudiantes explorar que hacen c) Entrevista de cierre estrategias
hacen de la la§ y los elstudiantes cognitwas.y_
lectura en su vida mientras leen para L . metacognitivas
tidiana: comprender un texto. F) Op]etlvo espemfjco z " que utilizan las
cotidiana: inferir las estrategias cognitivas y los
literacidad. metacoghnitivas que cada estudiante y tudiant
activa para comprender un texto: estu |an. es gn
monitoreo y medidas correctivas. Se lsu experiencia
contrasta lo observado con su ectora.
autopercepcion.

La entrevista inicial nos permitio recoger informacién individual de 58 estudiantes
(24 hombresy 34 mujeres) sobre su experiencia como lector o lectora, conocerlos,
generar un ambiente de confianza para la observacion y obtener informacion en la
forma mas natural posible (Hesse-Bibery Leavy, 2011).

Elaboramos dos guias de entrevista: guia para conocer al participante y guia de
entrevista de cierre.

a) Guia de entrevista Conociendo al estudiante (anexo 2). Con el proposito de
generar unambiente propicio entre entrevistador y entrevistado, consideramos
muy importante dialogar con cada estudiante sobre su gusto por la lectura, qué
y con qué proposito leen en su vida cotidiana, aparte de las tareas escolares;
si se consideran buenos lectores y por qué. Para elaborar esta guia nos fue de
mucha utilidad el concepto de literacidad referido a la manera de usar la lectura
y la escritura en el marco de un propdsito social especifico (Zavala, 2008, pp.
1-2). Asi mismo, fueron de mucha utilidad los aportes de Pintrich Pintrich y Lin-
nenbrink (2003, citados por Madero, 2013, pp. 117-118), quienes afirman que
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la lectura esta influida por diversas creencias motivacionales, como la creencia
de autoeficacia, que a su vez tienen una alta relacion con el uso de estrategias
cognitivas y metacognitivas, por lo cual incluimos una pregunta sobre autoper-
cepcién de las y los estudiantes como lectoras o lectores. También indagamos
sobre sus preferencias, tiempo de dedicacién a la lectura y la importancia que
le atribuyen mas alla de las tareas del CEBA.

b) Guiade entrevista de cierre (anexo 3). Esta entrevista tuvo como objetivo con-
trastar y complementar informacion sobre lo observado durante la lectura del
texto con lo que dice el o la estudiante participante sobre lo que hace mientras
lee paracomprender un textoy lo que hizo para responder cada pregunta. Luego
de la observacion, dialogamos sobre su experiencia de lectura con la finalidad
de comprender su apreciacion sobre su propia experiencia y, asi, ser [o mas
fieles posible a sus opiniones y percepciones, evitando sesgar la informacion
de acuerdo con el interés de la investigacion (Taylor y Bogdan, 1992). En este
caso fue necesario adecuar las preguntas de la guia a lo observado durante la
lectura que realizé cada estudiante. De esta manera buscamos cumplir con el
criterio de credibilidad (Salgado, 2007, p. 75).

Como dice Yin (2014), las observaciones directas son una fuente importante de
informacion tanto del contexto fisico como social en que se presentan (o no) las
interacciones. En nuestro caso especifico, exploramos las interacciones entre la
o el estudiante y el texto. Utilizamos la observacion no participante para recoger
informacion sobre las acciones visibles que realizan las y los estudiantes mientras
leen y que conforman sus practicas lectoras individuales, con el propdsito
de acercarnos a comprender el proceso que siguen y las posibles estrategias
cognitivas y metacognitivas que emplean para comprender un texto.

La observacion se realizé entre la primera y segunda entrevista. Cada estudiante
fue observado de manera individual. Se indicé como tiempo para la lectura 15’
con el proposito de observar si controlan el tiempo, pero en ningln caso se
interrumpio al estudiante hasta que diera por terminada su tarea, incluyendo la
respuesta a las preguntas formuladas.
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Nos propusimos observar con detenimiento, mediante las acciones visibles que
realizaban, si leen el texto completo (pasar las paginas, detenerse, movimiento
de los ojos, preguntas), en qué momento leen las preguntas (presentadas en
formato separado pero entregado junto con el texto al inicio de la observacion),
si controlan el tiempo (uso de celular, reloj o preguntas); el uso de técnicas
(subrayado, resaltado, sumilla, uso de diccionario fisico o internet, otros), para lo
cual se les facilito el material necesario —diccionario, lapiz, resaltador y regla—,
indicandoles que podian usarlo de acuerdo con sus necesidades y como sabian
hacerlo, e incluso que podian usar internet con sus teléfonos moviles.

Para la observacion elaboramos los siguientes instrumentos:

a) Guia de observacién (anexo 4) con los items de interés que sirvieron también
parallevar un registro de la secuencia de las acciones de cada estudiante mien-
tras leia el texto y como procedio para responder cada pregunta. Este registro
permitio identificar acciones e interacciones no consideradas en la guia pero
que resultan relevantes para el propdésito de la investigacion.

h) Texto informativo «Recursos naturales» (anexo b5).

c) Preguntas sobre el tema del texto leido (anexo 6). Para responder a las pre-
guntas, con el texto a la mano, se indico a cada estudiante que proceda como
acostumbra a hacerlo en tareas similares. A continuacion, precisamos el pro-
posito de cada una de las preguntas.

El texto utilizado, «Recursos naturales», responde a las caracteristicas de textos
escolares informativos que, segln referencias de las y los docentes, es el tipo
de texto que resulta mas dificil de comprender a las y los estudiantes y son
justamente los mas utilizados para el estudio de las areas curriculares. Para
evidenciar la comprension del texto elaboramos un cuestionario con cinco items
por resolver. En la tabla 12 presentamos el proposito de cada item.
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ftems

Proposito

1. Con base en el texto, pero con tus propias
palabras, explica a qué se llama recursos
naturales.

Observar qué hacen las y los estudiantes para
identificarinformaciény elaborar una definicion
con sus propias palabras: parafrasear.

2. Sabemos que existen varios tipos de
recursos naturales; de acuerdo con el
texto, scuales son los tipos de recursos
naturales?

Observar qué hacen para responder una
pregunta sobre informacion especifica pero
con distractores: el texto menciona tres tipos
de recursos pero pusimos cinco lineas en el
espacio de la respuesta.

3. ;Cuales son los recursos naturales que
sirven para producir energfa eléctrica? sa
qué tipo de recurso pertenecen?

Observar qué hacen para ubicar informacion
especifica pero que no estd localizada en un
parrafo o seccion a continuacién de la informacion
que responde las preguntas anteriores.

4. Utilizando un grafico, organiza los recursos
naturales de la siguiente lista (texto),
de acuerdo con los tipos de recursos
mencionados en el texto.

Observar qué hacen para resolver una tarea
compleja, que ademas de la informacion
del texto requiere utilizar conocimientos de
graficos (tabla, mapa conceptual u otro), y de
clasificacion.

5. A partir de tu experiencia y de la
informacion del texto, menciona tres
recursos naturales de nuestro pais
que estan en riesgo de deteriorarse o
desaparecer, y explica qué podemos hacer
para protegerlos.

Observar qué hacen (releen, tratan de recordar,
preguntan) para elaborar una respuesta
utilizando saberes previos vinculados al tema
de recursos naturales.

6.2.4. VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS: VALIDEZ Y

PERTINENCIA

Antes de la aplicacion de los instrumentos, procedimos a su validacion. Para ello,
identificamos una poblacién con caracteristicas similares a la de la muestra, es
decir, estudiantes de un CEBA ubicado en una UGEL y distrito similar a los CEBA
participantes en la investigacion.

La validacion se realizé en dos fechas y fue muy importante para mejorar
los instrumentos, pues nos permitio detectar aspectos que necesitaban ser
reajustados, retirados, precisados o incluir alguno nuevo, en cada uno de los
instrumentos.
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Fechas
2019

Hora

N.° de
estudiantes

H

M

Total

Instrumentos validados

2 julio

7:00-
10:30
p. m.

1

2

= Ndémina de participantes.

= Guia de entrevista «Conociendo al estudiante».

= Guia de observacion.

= Texto 1: «Siéntase bien en sus zapatillas deportivas», texto
liberado de la prueba PISA 2000.

Caracteristica: dos paginas, incluye una imagen. Tipo de letra:

Arial 12, doble espacio, margenes anchos.

= Texto con las cuatro preguntas de la prueba PISA para este
texto, dos de opcion multiple y dos de respuesta abierta.

= Guia de entrevista de cierre.

9julio

7:00-
10:00
p. m.

= Némina de participantes.

= Guia de entrevista «Conociendo al estudiante».

= Guia de observacion.

= Texto 2: Recursos naturales. Recuperado de: https://www.
ejemplode.com/36-biologia/3878-recursos_naturales.html

Caracteristicas: cuatro paginas, sin imagen, solo una tabla. Tipo

de letra: Arial 12, espacio: 1,15, margenes: normales.

= Texto con cinco preguntas sobre el contenido del texto,
elaboracion propia.

= Guia de entrevista de cierre.

Totales

La principal decision que implico la validacion en la primera fecha fue el cambio
del texto y sus respectivas preguntas para la observacion de la practica lectora.
El primer texto, «Siéntase bien en sus zapatillas deportivas», fue seleccionado
de las pruebas liberadas de PISA 2000-2009, siendo los principales criterios
su extensién y el contenido familiar para las y los estudiantes. En la validacién
nos dimos cuenta de que, por su corta extension, no permitia observar con cierta
solvencia las acciones que realizan las y los estudiantes mientras leen con el
propdsito de comprenderlo. Ademas, esa misma caracteristica y la familiaridad
del contenido no significaron que las respuestas fueran correctas. En la tabla 13
mostramos detalles de la validacion.
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Dadoqueelpropdsitodelainvestigacioneraconocerquéhacenlasylosestudiantes
mientras leen, cambiamos el texto por uno mas extenso cuyo contenido fuera
conocido por las y los estudiantes pero que les planteara mayores retos para su
comprension. Seleccionamos el texto «Recursos naturales», de mayor extension y
cuyo contenido forma parte del curriculo nacional, asi como también de noticias,
videos, programas de television. Con las mejoras de los instrumentos y el nuevo
texto procedimos a su aplicacion con otros estudiantes del mismo CEBA de
validacion y comprobamos su validez y pertinencia.

Para arribar a los resultados realizamos analisis de contenido, técnica muy
util para interpretar textos escritos, grabados o filmados; incluye el andlisis de
documentos, transcripcion de entrevistas, discursos o peliculas, que constituyen
unafuentedeinformacionque, alleerlae interpretarlaadecuadamente, contribuya
a expandir el conocimiento sobre un fenémeno social determinado (Andréu,
2002). En nuestro caso, analizamos la informacion registrada de las entrevistas y
durante la observacién con el fin de elaborar conclusiones e inferencias respecto
a la practica lectora de las y los estudiantes de la muestra.

Procedimos a organizar la informacion utilizando matrices de analisis creadas
de acuerdo con cada instrumento. Para asegurar la confidencialidad de la
informacion, asignamos un codigo a cada CEBA (empleamos nimeros romanos
delTal VI). Asi mismo, asignamos un cddigo a cada estudiante, compuesto de los
siguientes elementos: codigo del CEBA al que pertenece, niumero de orden en la
némina, M si es mujer o H si es hombre. Por ejemplo: V-09-M corresponde a una
estudiante del CEBA V, novena en la néminay muijer.

Se organizo la informacion a dos niveles: primero por cada CEBA y luego de la
muestra total, como se describe a continuacion:

a) Resumende datos cuantitativosy cualitativos de las caracteristicas de la muestra
que presentamos en la seccion 5. Estudiantes participantes: sus caracteristicas,
de este informe, obtenidos de la némina de participantes (anexo 1).
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b) Analisis de la entrevista «Conociendo al estudiante», en tres matrices.
« Conociendo al estudiante: literacidad (anexo 7A).
« Qué es leer (anexo 7B).
» Creencias sobre su experiencia lectora (anexo 7C).

¢) Andlisis de la observacion en una matriz:
» Acciones observables durante la lectura por CEBA y estudiante (anexo 8).

d) Andlisis de la entrevista de cierre en tres matrices:
« Prediccion y propdsito de lectura: lo que hizo antes de leer (anexo 9A).
» Lo que hizo durante la lectura (anexo 9B).
« Lo que hizo para responder a las preguntas (anexo 9C).

e) Analisis de respuestas a las preguntas en una matriz:
« Analisis de respuestas y verificacion de registro de observacion con entrevista
a estudiante (anexo 10).

Aun cuando entendemos que cada estudiante procede de manera singular, es
posible y nos interesa identificar aspectos comunes que nos permitan elaborar
algunas conclusiones e inferencias respecto a las estrategias cognitivas y
metacognitivas que utilizan (o no utilizan) para comprender un texto. Con tal
propdsito, utilizamos el andlisis de contenido de las entrevistas, la observacion
y las respuestas a las preguntas sobre el texto leido con el fin de elaborar
conclusiones e inferencias respecto a la practica lectora de las y los estudiantes
participantes, asi como reflexiones para mejorar el trabajo pedagdgico.






A partir del procesamientoy analisis de lainformacidn, presentamos los resultados
cualitativos, que en algunos casos se complementan con datos cuantitativos,
organizados en cuatro secciones: Autopercepcion de estudiantes sobre su
experiencia lectora; Acciones observadas, realizadas por estudiantes mientras
leen; Evidencia de la utilidad o eficacia de las acciones mientras leen: respuestas
a los cinco items; Ayuda que solicitan las y los estudiantes para comprender un
texto.

En la entrevista inicial, «Conociendo al estudiante», recogimos informacion
cualitativa sobre el gusto y la motivacion por la lectura de las y los estudiantes,
especialmente fuera del contexto escolar, tomando en cuenta el concepto
de literacidad, referido a qué hacen las personas con el lenguaje escrito en la
vida cotidiana, es decir, su uso con un propdsito social (Zavala, 2009). Esta
informacién es muy importante para acercarnos al analisis de la informacion
recogida mediante la observacion y la entrevista de cierre, no como datos
impersonales sino como informacién que procede de lectoras y lectores con unas
caracteristicas, experiencia y expectativas legitimas.
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En cuanto al gusto por la lectura, encontramos diferencias significativas sobre
las apreciaciones de su experiencia lectora entre las y los estudiantes de los
diferentes CEBA participantes. Es interesante que algunas y algunos estudiantes
puedan explicar cierto motivo que interfiere en la comprension de un texto. A
continuacién presentamos algunos matices identificados en la entrevista.

a)

c)

Mientras en algunos CEBA, el 70 %, 80 % y hasta el 90 % de estudiantes dice
que les gusta leer, encontramos un CEBA en el que solo el 40 % manifiesta que
le gusta leer; al 60 % restante le gusta poco o no le gusta. Sin embargo, en cada
CEBA algunos pocos manifiestan que no les gusta leer, o les gusta poco. Los altos
porcentajes de estudiantes que responden que les gusta leer resulta alentador;
sin embargo, conviene profundizar al respecto, ya que sus respuestas podrian
estar condicionadas por el deber ser, lo deseable socialmente y, en especial,
en el &mbito escolar.

Llama la atencion que algunos estudiantes digan «leo cuando estoy aburrido»,
«para despejarme», «distraerme», lo cual indicaria que reconocen en la lectura
unaactividad recreativa, relajante, algo para variar su rutina, ampliar su mundo.

También llaman la atencién dos casos especificos. Una estudiante que afirma
que no le gusta leer y explica: «sé leer, pero no entiendo». Otra afirma que le
gusta leer, pero lo hace con dificultad, lento, y no logra comprender. Estos casos
nos hacen pensar en que la capacidad para comprender un texto va mas alla
del gusto por leer: requiere desarrollar habilidades que permitan al lector dar
sentido y significado al contenido que descifran. Estas estudiantes muestran
capacidad metacognitiva, ya que la primera se da cuenta de que leer es entender
y ella no llega a ese logro; y la segunda es consciente de que es la lentitud de
su lectura lo que le impide comprender.

Encontramos que, en general, sea que les guste o no leer, casi la totalidad de
estudiantes de la muestra reconoce que leen poco, por diferentes motivos (falta
de tiempo o de libros, por ejemplo).
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e) La mayoria de estudiantes a quienes les gusta leer prefiere textos narrativos
cortos, como cuentos infantiles, fabulas, leyendas, con fines recreativos. Esta
preferencia es un indicador del reconocimiento del tipo de textos que pueden
leer y comprender, lo cual es positivo. Sin embargo, puede convertirse en una
autolimitacion y autojustificacion que reduciria su aprendizaje al no animarse
a interactuar con textos mas extensos y sobre temas nuevos.

f) Los cuentos cortos son muy mencionados por estudiantes adolescentes mujeres
y algunas madres de familia que los leen a sus hijos. Algunos los leen porque
los tienen a su alcance y carecen de otras opciones.

Independientemente del mayor, menor o nulo gusto por la lectura, las y los
estudiantes leen diversidad de tipos de textos en su vida cotidiana, segun su
preferencia y con fines practicos inmediatos; por ejemplo: para aprender mas
sobre historia, sobre Dios, mejorar su vocabulario con nuevas palabras, saber
de politica, seguir estudios superiores. También para distraerse, recrearse y
mantenerse ocupado. Un grupo significativo refiere que le gusta leer textos de
historia, la Biblia, ciencias, comics, autoayuda, ciencia-ficcién. Una motivacion,
especialmente para estudiantes madres, hermanas 0 hermanos mayores, es leer
para apoyar a sus hijos 0 hermanos menores en tareas escolares, o para que se
distraigan (por ejemplo, les leen cuentos).

a) Fuera de los fines escolares, la totalidad de estudiantes entrevistados lee con
un propdsito especifico y practico. La mayoria lee noticias en el periédico (El
Trome, El Popular, El Comercio) para tener informacién de lo que pasa; también
leen revistas que compran o a la pasada, en los quioscos. Buscan informacion
seglin su interés personal; por ejemplo: recetas de cocina y reposteria, salud,
moda, hordscopo, pupiletras, para hacer trabajos con material reciclado,
técnicas para hacer tatuajes, actividades vinculadas a sus trabajos. Algunas
estudiantes mencionaron que leen las fichas de control de salud de sus hijos,
recibos de luz y de agua, anuncios, propaganda.

b) Ungrupo limitado (tres estudiantes) lee eninternet usando sus teléfonos; parti-
cipanen grupos de amigos e intercambian mensajes, memes, poemas, noticias
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delafardndula de sus actores y cantantes favoritos. También encontramos dos
estudiantes, un hombre y una mujer, que participan de grupos de lectura en
internet.

c) Resulta importante que la mayoria de estudiantes entrevistados refirieran
nombres de obras literarias y sus autores, asi como temas sobre los cuales les
gustaria leera futuro. Mencionaron las obras: Helenita me muero por ti, de Mario
Vargas Llosa; Sangre de campeon, Los viajes de Gulliver, El caballero Carmelo;
la saga Maze Runner (cinco libros), el libro de Hirosaki para emprendedores,
Los perros hambrientos, el cuento «El Conejo», Ollantay, El viejo y el mar, Paco
Yunque, Familia Ingalls. Entre los temas de su interés nombraron: autoestima,
historias documentales, informacion sobre becas, descubrimiento de Marte,
derecho, humanidades, arte, sobre lugares historicos, cultura del Pert y del
mundo, los planetas y la creacion del universo.

d) Unos pocos mencionaron que actualmente leen la Biblia, el libro La oracidn;
explican que leen por partes y lo hacen motivados porque asisten a unaiglesia
(no catdlica). Otros dicen que estan leyendo La Iliada, La Odisea y cuentos
cortos a su alcance. La mayoria refiere que actualmente no esta leyendo una
obra o un libro, lo cual podria explicarse porque prefieren textos cortos.

Al parecer, y contra lo que generalmente se piensa o comenta, la lectura forma
parte de lavida cotidiana de las y los estudiantes: es una herramienta para resolver
asuntos practicos. La lectura de noticias en periddicos e internet reflejaria interés
porlo que ocurre en su contextoy en el pais, lo cual contradice la idea generalizada
de que las personas jovenes no estarian interesadas en los acontecimientos vy
hechos que suceden en la sociedad. Por otra parte, la lectura es muy valorada
como una forma de recreacion y de aprendizaje. Se aprecian intereses variados
que convendria tener en cuenta para fomentar la lectura en el aula, diversificando
textos.

De acuerdo con la experiencia, elaboramos ideas sobre lo que hacemaos, ideas
que a la vez influyen de manera implicita en lo que hacemos. En este caso
preguntamos a las y a los estudiantes qué es leer y encontramos variedad de
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respuestas. Para algunos leer significa comprender, interpretar lo que se lee;
otros asocian la lectura con la decodificacion; un tercer grupo relaciona y define
qué es leer por su utilidad. No obstante las diferencias, la mayoria relaciona leer
con aprender.

a)

Un grupo significativo de 14 estudiantes (24,13 %) vincula explicitamente su
experiencia lectora con la capacidad de comprender lo que leen: entender,
analizar, poder explicarlo, comprender algo que uno no sabe. Un estudiante dice
que leer esinterpretar (se refiere aimagenes, porque él lee comics). Unos pocos
relacionan su experiencia de lectura con capacidades cognitivas: desarrollar la
mente, imaginarse como una pelicula, leer es para que funcione el cerebro.

Encontramos cinco estudiantes (8,62 %) que se refieren a la lectura como
decodificacion: es tener una buena vocalizacion y sonido de la voz, aprender
a vocalizar las palabras, juntar las palabras para aprender, juntar las silabas y
las palabras para que salga un texto, diferenciar las letras; lo mas importante
es leer con comas y puntos.

Otro grupo significativo, también de 14 estudiantes (24,13 %), responde a la
pregunta squé es leer? de manera indirecta: por la utilidad y valor que atribuyen
a su experiencia lectora. Coinciden en que leer sirve para aprender mas, infor-
marse, distraerse, relajarse, conocer la realidad, para saber expresarse ante la
multitud, no tener miedo cuando sale al frente, culturizarse, prepararse para el
futuro, informarse, aprender y saber de historia del Pert y del mundo; mejorar
su vocabulario, expresarse mejor, relajarse, aprender y salir de sus problemas
por un rato; leer es bueno, es como conocer y saber mas de las cosas; es algo
asi como los hechos de la vida real.

La mayoria de estudiantes relaciona su experiencia lectora con el aprendizaje;
es decir, la lectura como un medio, como una herramienta: es aprender cosas
nuevas entendiendo lo que leo; es un modo de aprendizaje, de informarse de
cosas que han pasado en el pasado; leer es para aprender, para escribir; leer
es una forma que me pase su experiencia de lo que han escrito.

Llama a reflexion la siguiente expresion: para mi, leer es aprender sobre algo
para luego entenderlo, porque al parecer aprender es primero y luego se
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comprende. Resulta necesario profundizar sobre qué entienden por aprender
y qué por entender. En este caso, saprender significaria memorizar para luego
entender lo memorizado?

Esta informacion nos permite inferir que la mayoria de estudiantes se aleja de
una vision de la lectura como reproduccion oral, y la relaciona mas con procesos
de aprendizaje y comprension. Las ideas sobre lo que es leer elaboradas a
partir de la experiencia dialogan con el concepto de literacidad y pueden ser un
importante punto de apoyo para disenar e implementar programas de mejora de
la comprensién lectora con la participacion muy activa de las y los estudiantes,
quienes mejor conocen la utilidad que le asignan al lenguaje escrito en su vida
cotidiana, lo cual se constituye en una motivacion intrinseca.

En este punto encontramos que las y los estudiantes reportan variedad de acciones
mientras leen, que van desde acciones constructivas basadas en motivacion y claridad
en su proposito hasta casos, los menos, de quienes dicen que «no pasa nada».

a) Al menos 10 estudiantes (17,24 %) mencionan la imaginacién de lugares y
personajes, y sienten como si estuvieran ahi. Una estudiante de este grupo
dice que imagina para poder interpretar el texto. Dicen que estan pensando
en lo que leen, viven la historia, se dan cuenta de que hay acciones buenasy
malas; durante la lectura sus mentes se transportan a otro mundo. También
mencionan que se van mentalizando, grabando para no olvidarse lo que leen
y porque quieren aprender; por eso tienen que estar concentrados y que nada
los interrumpa. Se puede decir que este grupo de estudiantes desarrollan una
lectura constructivay manejan estrategias metacognitivas de tipo metaatencion.

b) Algunos pocos participantes refieren acciones que podrian vincularse mas
claramente con la metacognicion mediante el monitoreo de su comprension;
por ejemplo: me hago preguntas porque quiero saber si estoy entendiendo;
voy analizando la informacion que voy leyendo; su mente razona, procesa y
va grabando para no olvidarse de lo que lee. Quienes realizan estas acciones
muestran su capacidad de interaccion con el texto, monitoreo, razonamiento y
metamemoria.
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Nueve estudiantes entrevistados (15 %) refieren que mientras leen se dan
cuenta de palabras que no entienden y por eso toman conciencia de que
estan pensando, reflexionando; es como si su mente estuviera metida en
el texto, es decir, vivenciando la lectura; lo relaciono con algo de mi; piensa
en lo que pasa en el texto; memoriza algunas cosas (qué debe hacery qué
no debe hacer). Estos testimonios muestran habilidad de automonitoreo y
pensamiento metacognitivo.

Encontramos dos estudiantes que dicen que mientras leen «no pasa nada».
Ellos serian los que alin no saben que leer es comprender y los que mas ayuda
necesitan.

Al contrastar los testimonios sobre como se valoran como lectores o lectoras
con las respuestas sobre su gusto por la lectura encontramos una «aparente
contradiccion», pues la mayoria afirmé que le gusta leer, mientras que en su
valoracidn como lectores o lectoras la mayoria se percibe y califica como un lector
o lectora regular.

a)

De 10 estudiantes en cada CEBA, tres o cuatro se consideran buenos lectores
(40 % por CEBA). Sustentan sus afirmaciones en su constancia y frecuencia
en la lectura: «lee con frecuencia y no se salta las paginas»; lee «bastante y
comprende», tiene «experiencia» en la lectura y esta «ahi», comprende lo que
lee: «logra captar laideay el hilo de la historia»; le causa satisfaccion: «cuando
lee, comprende: a la hora de hablar lo hago bien y me sirve lo que he leido»;
porque le gusta leer; porque le inspira a crear su propio cuento.

La mayoria se considera lector o lectora regular, mas o menos, intermedio. Sus
afirmaciones se sustentan en diversos motivos: dificultad en la decodificacion:
«cuando leo rapido digo otras cosas», «hay palabras que no puedo pronunciar»,
«cuando leo un texto me trabo»; no entienden nuevas palabras; un estudiante
dice que comprende, pero tiene dificultad para expresar lo comprendido. Hay
quienes expresan explicitamente conciencia de su dificultad en la compren-
sion: «al leer me cuesta comprender», «no llego a comprender», dificultad que
atribuyen a falta de constancia, a que los textos son largos; «no leo mucho»;
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porque lee un libro, se cansay lo deja; porque «leer es normal, pero entender
es dificil, y responder mucho méas». Algunos aducen que se marean y tienen
que usar lentes.

Esta informacion es de mucha importancia, por cuanto las y los estudiantes
muestran consciencia de sus dificultades, lo cual podria ser considerado como
un buen punto de partida para avanzar en el desarrollo de la comprensién lectora.

Para la observacion se entregd, a la vez, a cada participante el texto impreso y las
preguntas en formato aparte, indicandoles que procedan como acostumbran a
hacerlo o les parezca mas conveniente. Durante la lectura observamos diversas
maneras de abordar el texto y las preguntas.

a)

La mayoria empezo y concluyd el texto sin revisar las preguntas. A algunos les
tomd mas tiempo la lectura, pero todos y todas releyeron partes del texto, pues
se observd que regresaron a parrafos, paginas o preguntas, una o mas veces,
lo que ratificaron en la entrevista de cierre. Quienes leyeron primero el texto
completo sin leer las preguntas dicen que asi aprendieron en primaria: primero
se lee y después se busca informacion para responder cada pregunta.

Algunos, luego de leer el texto completo, para buscar informacion especifica y
responder alguna pregunta, se apoyan en una palabra clave; por ejemplo, «<ener-
gia eléctrica», que figura en dos partes del texto, en «recursos no renovables» y
en «recursos inagotables». Utilizar una palabra clave para encontrar informacién
especifica es una estrategia valida; sinembargo, hacerlo sin diferenciar el sentido
en que se usa en cada caso condujo a respuestas equivocadas, mas aun en el
caso de estudiantes que no leyeron el texto completo.
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c) Muchos mostraron dificultad para comprender las preguntas: releyeron varias
veces, en algunos casos desconocian el significado de alguna palabra contenida
en la pregunta (graficoy organiza) y pidieron a la entrevistadora que les explique
lo que debian hacer en algunas preguntas. Esta falta de comprension de lo que
se les pide dificulta seriamente que puedan responder de manera adecuada.
Al respecto, se hace necesario identificar si el problema reside en la falta de
comprension del texto o de la consigna dada.

d) Algunos estudiantes leyeron primero las preguntas, unaa una, y luego el texto,
lo cual podria ser muy Util para encontrar la informacion adecuada. El problema
es que trataron de encontrar informacion ubicando palabras clave descontex-
tualizadas, de modo que la respuesta resulté erronea.

EL 70 % de estudiantes participantes manifestd que al leer el titulo del texto penso
en la naturaleza con diferentes matices: recursos en general, flora, fauna, plantas,
animales, el agua, el planeta, como utilizar los recursos, la contaminacion, la basura,
el cuidado del medio ambiente, los desastres naturales, los alimentos transgénicos,
entre otros. Esto indica que contaban con un nivel de conocimientos previos como
base para comprender el texto. No obstante, resulta importante conocer que el
60 % valora la utilidad de sus predicciones a partir del titulo, mientras un 30 %
afirma que le resultaron poco Utiles, y una minoria dice que no fueron Utiles.

Quienes dijeron que el titulo les desperto poco interés aluden a distintos motivos:
como no sabia del tema, no desperto tanto su curiosidad; «me parecio que iba
a ser un poco aburrido, porque ese tema ya lo comentan muchas personas en
periddicos, television, redes»; «al inicio despertd mi curiosidad y después me fue
aburriendo porque no entendia lo que leo».

Llama la atencién saber que el interés que despierta un tema puede responder
a motivos aparentemente contradictorios: a) se tiene alguna informacion al
respecto y se desea ampliar conocimientos; b) resulta un tema desconocido que
se desea conocer; ¢) es un tema muy difundido y el lector o lectora se sienten
saturados. De lo cual podemos deducir que el conocimiento previo sobre un tema
puede tener diferente funcion en la motivacion: si se sabe un poco puede animar
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a leer, pero si ya se sabe bastante, un texto puede resultar repetitivo y desmotivar
allector o lectora. También encontramos que unos pocos estudiantes dicen que el
titulo no les sugirié nada: «ni siquiera pensé»; algunos reconocen que el titulo no
despertd su interés ni curiosidad; sin embargo, «al leerlo resulté muy interesante,
cosas que no sabia».

La mayoria sostiene que el contenido del texto coincidid parcialmente con sus
ideas previas a la lectura. Senalan que les resultd nuevo lo referente a los tipos de
recursos (renovables, no renovables, inagotables), asi como la informacion sobre
minerales. Por otra parte, el poco interés o curiosidad de algunos estudiantes
podria explicarse porque a la mayoria, segiin manifestaron en la entrevista, no le
gustan los textos largos, ni los textos de tipo informativo sin graficos o laminas,
como el que se les entregg.

Segun la indicacion dada, leer el texto y responder preguntas, se puede decir que
la lectura del texto «Recursos naturales» tenia un proposito explicito para las y los
estudiantes observados. Por otra parte, sabemos que el caracter estratégico de la
lectura, es decir, su adecuacion al propdsito con el cual se lee influye en como se
lee. Al respecto, observamos lo siguiente:

a) Todos retornaron al texto en busca de informacion para responder las preguntas.
Muy pocos estudiantes respondieron con informacion evocada por haber sido
entendida y retenida en la primera lectura.

b) La mayoria tuvo dificultad para ubicar la informacion que buscaba en el tex-
to. Revisaron varias veces todo el texto y releyeron partes para encontrar la
informacidn solicitada, no obstante lo cual la mayoria de sus respuestas son
incorrectas o incompletas. Este resultado puede deberse a diversas razones: a
que la mayoria no revisaron el texto antes de leerlo, por lo que no se formaron
una idea global del contenido; a que no comprenden las ideas que propone el
texto ni como se relacionan entre si; a que tienen dificultad para retener en su
memoria lo leido; a que no saben dénde localizar la informacién que necesi-
tan. Tampoco utilizaron, con muy pocas excepciones, técnicas como subrayar,
resaltar, anotar, lo cual se indic6 que podian hacer al momento de entregar el
textoy las preguntas.
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En la entrevista posterior a la observacion se confirmd que para la mayoria el
propdsito fue responder las preguntas. Sin embargo, un grupo significativo refirié
que queria conocer como es la naturaleza, como protegerlay, asi, poder responder
las preguntas.

No obstante tener como propdsito de la lectura responder las preguntas,
encontramos un alto nimero de respuestas incorrectas, de lo cual podemos inferir
que para comprender un texto no basta con tener un propdsito «formal», como el
que se les indico, sino que hace falta un interés personal por el tema o contenido
del texto y asumir el propdsito como propio, lo cual nos lleva a la necesidad de
trabajar mas sobre la motivacion personal para leer y aprender.

Durante la observacion apreciamos que la mayoria de estudiantes tiene habilidad
para decodificar el texto; y, seguin el tiempo que dedicaron a leer, se puede decir que
unos lo hacen con mayor fluidez que otros. Cabe mencionar como una excepcion a
una estudiante que evidencid dificultad en la decodificacién y es consciente de este
problema: «leeria todo porque lo que quiero es aprender a leer».

Respecto a la capacidad de darse cuenta de si estan comprendiendo mientras
leen, observamos lo siguiente:

a) Se aprecia que algunos estudiantes se dan cuenta de que no comprenden
alguna parte especifica del texto y de inmediato la releen. Muy pocos utilizan
el diccionario entregado para comprender el significado de palabras nuevas.
Se observo el caso de que encontrar en el diccionario distintas acepciones de
una palabra implicé una nueva dificultad. Algunos optaron por preguntar a la
entrevistadora sobre el significado de alguna palabra u otra duda.

b) Lafalta de comprension se evidencié con mas claridad en la lectura de las pre-
guntasy en la busqueda de informacién para responderlas. En este proceso se
aprecio cierta ventaja de quienes leyeron el texto completo antes de responder
las preguntas frente a quienes no leyeron el texto completo y solo buscaron
informacion para encontrar las respuestas. Quienes leyeron el texto completo
ubicaron con mas facilidad una informacion especifica y sus respuestas son



72 INFORME DE LA INVESTIGACION EXPLORATORIA

mas acertadas en comparacion con quienes solo leyeron partes del texto para
responder las preguntas.

Se puede afirmar que mas del 90 % de estudiantes tuvo alguna dificultad en
alguna parte de la lectura del texto, probablemente porque la informacion
les resultd nueva o incluso porque, teniendo alguna informacion previa sobre
el tema, no saben utilizarla y relacionar su conocimiento previo con la nueva
informacion.

El 100 % de estudiantes utilizan la relectura cuando se dan cuenta de que
no entienden parte del texto; algunos explicitan que deben releer con mayor
atencion y concentracion, evitando distraerse. Sin embargo, no todos logran
comprender aun después de la relectura. Uno que otro estudiante recurre a
otras estrategias para comprender; por ejemplo, una estudiante se acordd de
que su papa trabaja con metales y relaciond el texto con su experiencia de vida
para comprender e incorporar nueva informacion en sus esquemas mentales o
de aprendizaje.

Para verificar la utilidad de las acciones realizadas por cada estudiante durante
la lectura del texto procedimos a analizar las respuestas de cada item. Dicho
analisis tuvo por finalidad constatar si comprendieron cada item planteado vy si
lo resolvieron segun lo solicitado. Como se explicé al inicio del proceso a las y los
participantes, no consistid en una calificacién para una nota o puntaje sino para
tratar de entender qué dificultades tienen.

Organizamos una matriz por cada CEBA, para identificar las respuestas: correctas,
el manejo de informaciones correcto pero no logra resolver el item, respuestas
incorrectas y los items no respondidos. Ademas, incluimos una columna con
conclusiones parciales y otra columna con reflexiones sobre lo observado y
analizado.

Al leer la columna «Reflexiones» podemos identificar puntos criticos comunes,
como los siguientes:
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a)

d)

Lasy los estudiantes buscan informacién para resolver los items de manera casi
mecanica, en correspondencia con el orden del item y los parrafos del texto.
Esperan encontrar la informacion correcta al item 1 en el primer parrafo, y asi
sucesivamente.

Las y los estudiantes, al leer el titulo, recuerdan algo referente al tema enun-
ciado; sin embargo, no parecen saber activar sus saberes previos ni utilizarlos
para lograr una mejor comprension del nuevo texto.

Algunosy algunas estudiantes leen las preguntas antes de leer el texto completo,
lo cual podria favorecer que identifiquen informacion de acuerdo con un prop6-
sito, pero ocurre que buscan informacién literal a partir de alguna palabra clave
y asumen que es lo correcto, sin esforzarse por comprender adecuadamente
la informacion.

También se observd que la mayoria de estudiantes no utiliza recursos o conocimien-
tos previos para resolver un item articulando nueva informacion. Por ejemplo, en el
caso del item 4, que solicita organizar un listado de recursos naturales segun tipos
de recursos utilizando un grafico. Muchos manifestaron que no saben lo que significa
grafico ni organizar. Es probable que no sepan en qué consiste clasificar ni reco-
nocer criterios para hacerlo. Dificultad similar muestran para usar el conocimiento
logrado desde su propia experiencia. Esta situacion de la mayoria de estudiantes
participantes estaria alertandonos de la carencia de estrategias cognitivas que
tienen que hacer con procesos superiores basicos como clasificar.

Casi la totalidad de estudiantes mostraron dificultad para parafrasear conteni-
dos, estrategia muy Util para verificar la comprension.

Es importante sefalar que la mayoria de estudiantes mostraron tanta o mayor
dificultad en comprender las preguntas como el texto.

Como parte del proceso de analisis, organizamos la informacion en una matriz
paraidentificar si las respuestas eran correctas, incompletas, incorrectas o no
respondidas, y lo que cada estudiante hizo para resolver cada item. Presentamos
un ejemplo de dos estudiantes (p. 73), pero contamos con la informacién de
los 58 participantes, que sera socializada con docentes del CEBA respectivo.



7. RESULTADOS 75

A continuacion presentamos las matrices de cada CEBA con conclusiones
parciales por CEBA y las reflexiones que nos permitieron identificar los puntos
criticos antes mencionados. Dicha informacion es el resultado del analisis de la
matriz de las respuestas de cada estudiante a cada item, en la cual se confrontd
lo reportado en las observaciones con lo dicho por cada estudiante sobre lo que
hizo para responder cada item en la entrevista de cierre (ver anexo 10: Ejemplo de
matriz de andlisis de respuestas por CEBA y estudiante).
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7.2.6 RESUMEN Y ANALISIS GENERAL POR PREGUNTA

Las siguientes tablas, una por cada item, nos permiten identificar la cantidad
de estudiantes que lograron resolver correctamente las preguntas planteadas,
cuantos no lograron hacerlo teniendo alguna informacién adecuada, cuantos
respondieron de manera incorrecta y cuantos no respondieron. Esta informacién
puede ser un indicador para seleccionar, crear y desarrollar estrategias mas
pertinentes a las necesidades de las y los estudiantes.

ftem N1
Correcta Insuficiente Incorrecta N.R. Total
CEBA
H M H M H M H M
I 2 4 1 2 1 10
II 3 2 3 2 10
111 1 2 4 2 1 10
v 1 3 4 1 1 10
v 1 5 1 3 10
VI 3 2 3 8
8 19 10 11 6 3
Total 58
27 21 9
% 36,2 15,5 100

El item 1 obtiene el mayor nimero de respuestas correctas. Sin embargo, un
alto porcentaje no logra resolverlo satisfactoriamente, observandose que tienen
dificultad para utilizar una informacion con sus propias palabras, es decir, para
parafrasear. La tendencia es a copiar literalmente.
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ftem

N.°2

Correcta

Insuficiente

Incorrecta

H
2
5
1
1
3

Total

Enelitem2,unbuennimerodeestudiantes (24),el41,3 %, confundid los ejemplos
de recursos naturales con los tipos de recursos naturales, lo que, al parecer, tiene
que ver con falta de informacién o comprension sobre la clasificacion, en este caso
de los recursos naturales. Algunos se confundieron al ver cinco lineas cuando se
encontraban solo tres tipos de recursos naturales, y completaron con nombres
de recursos, lo cual indica falta de seguridad para responder, incluso teniendo la
informacidn correcta.
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ftem N.°3
Correcta Insuficiente Incorrecta N.R. Total
CEBA
H M H M H M H M
I 1 3 3 1 2 10
II 2 1 5 1 1 10
III 1 4 2 1 1 1 10
v 2 4 3 1 10
Vv 1 2 5 1 1 10
VI 1 3 2 8
2 5 16 18 5 8 1 3
Total 58
7 34 13 4

La principal dificultad observada para resolver el item 3 consiste en que las y
los estudiantes (58,6%) tienen problemas para encontrar la informacion que
necesitan, sea porque no leyeron el texto completo, o porque esperan encontrarla
en parrafos secuenciales del texto. Asi, como se trata de la tercera pregunta,
piensan que la informacion la encontraran en el tercer parrafo.
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ftem N.°4
Correcta Insuficiente Incorrecta N.R. Total
CEBA
H M H M H M
I 2 1 1 2 4 10
II 1 1 1 5 1 10
III 3 2 3 10
v 1 2 1 6 10
Vv 2 1 2 4 10
VI 4 1 8
5 9 3 8 11 18
Total 58
14 11 29 04
% 21 18,9 R 68 100

En el item 4, la mayoria de estudiantes manifesto dificultad con palabras como
grafico y organizar. Es el item que presenta mayor complejidad, y para el 50 % de
estudiantes les fue imposible resolverlo. Es importante valorar al grupo (21 %)
que, preguntando, pensando y utilizando otros saberes, lograron resolverlo
satisfactoriamente. Son muy pocos los casos que encontraron la solucién con
autonomia.
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item N.°5
Correcta Insuficiente Incorrecta N.R. Total
CEBA

H M H M H M H M
I 2 1 1 3 1 10
II 1 5 1 2 1 10
II1 1 3 2 3 1 10
v 1 2 1 6 10
v 3 2 4 1 10
VI 3 1 3 1 10

3 9 12 13 5 13 2 1
TOTAL 58

12 25 18 3

Respecto al item 5, el 43,1% de las y los estudiantes muestra que posee algun
nivel de informacion, porque mencionan el medio ambiente, la contaminacion, la
necesidad de cuidar el agua, por ejemplo, pero no logran reestructurar sus ideas
de acuerdo con lo solicitado.

Finalmente, presentamos una tabla-resumen con los porcentajes de respuestas

obtenidas.
, Porcentajes de respuestas obtenidas
Item - Total
Correcta Insuficiente Incorrecta N.R.
N.°1 46,5 36,2 15,5 100
N.°2 31 25,8 41,3 100
N.°3 12 58,6 22,4 6,8 100
N.°4 241 18,9 50 6,8 100
N.°5 06 [ w1 | = 5,1 100

En latabla anterior podemos observar que el item 4 fue el que tuvo mayor nimero
de respuestas incorrectas (50 %), seguida por el item 2 (41,3 %) y luego el item
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5 (43,1 %). Al respecto, podemos decir o siguiente: el item 4 fue sefalado como
el de mayor dificultad por las y los estudiantes, aun por quienes lo resolvieron
satisfactoriamente. Su solucion requeria contar con la nocion de clasificacion y
organizacion utilizando un criterio dado o establecido previamente.

Pararesolverelitem 2 necesitaban diferenciar los nombres o ejemplos de recursos
naturales de los tipos en que éstos se clasifican (renovables, no renovables e
inagotables), enunciados en un parrafo del texto y desarrollados previo subtitulo.

Elitem 5, al parecer mas sencillo por pedir unarespuesta basada en su experiencia,
significo gran dificultad que podria deberse a diferentes causas. Una primera
podria ser que las y los estudiantes no logran activar y utilizar adecuadamente
sus saberes previos; otra posible causa es que no consideran valido lo que
aprenden fuera del aula para tareas escolares, como lo probaria el caso de una
estudiante que menciono oralmente especies en extincién pero no las incluyd en
su respuesta. Una tercera posibilidad es que no tienen la informacion solicitada. Y
una cuarta, que no comprenden la indicacion.

Para encontrar formas mas pertinentes de responder a las necesidades de las'y
los estudiantes, en la entrevista de cierre les solicitamos que mencionen qué es
lo que les ayuday qué les dificulta comprender un texto.

Lo que les ayuda a comprender un texto:

a) Condiciones personales: concentrarse, poner atencion, leer varias veces,
preguntar, tener informacion previa sobre el tema, imaginar lo que leen, buscar
en la mente la respuesta. Unos pocos dicen que les ayuda subrayar y resaltar,
relacionar las preguntas con su vida.

b) Caracteristicas del texto: que lainformacion sea especificay clara; imagenes.

c) Condiciones externas, del ambiente: que no haya bulla.
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Lo que les dificulta comprender un texto:

a) Condiciones personales: falta de concentracion. Algunos casos muestran
dificultades mas profundas: las letras (dificultad para decodificar y también
para escribir («<me entrevero», «<me confundo», «pienso otra cosa»).

b) Caracteristicas del texto: que sea largo, que contenga palabras complejas,
desconocidas, frases o palabras muy largas o nuevas (ejemplo: disponibilidad),
que no tengan subtitulos, que no tenga una organizacion. Algunos dicen que si
el texto es muy largo, no encuentran las respuestas a las preguntas. Contraria-
mente a la mayoria de estudiantes, una estudiante dice: «Cuando hay cuadros
o figuras me distraen» (IV-03-M).

c) Condiciones externas: el ruido y la bulla dificultan la concentracion.

A partir del reconocimiento de las condiciones que les favorece y las que les
dificultan comprender un texto, les solicitamos sugerir la ayuda que necesitan. La
mayoria de estudiantes coinciden en las sugerencias siguientes:

a. Preparacion para la lectura
« Que lesexpliquen sobre el titulo y tema antes de que lean el texto: «que nos
expliquen bien: ;cémo? ;por qué?».
+ Explicarles el significado de palabras nuevas, tener diccionario para buscar
el significado de las palabras nuevas.
+ Que nos expliquen las preguntas (antes de responderlas).
+ Escuchar las preguntas de estudiantes.

b. Manejo de recursos y técnicas para comprender mejor
+  Queselesenseneahacerdiferentes tipos de graficos, organizadores visuales
en diferentes tipos de textos.
«  Queles expliqueny les ensefen a resumir las cosas mas importantes.
+ Que hagan investigacion para aprender.

c. Ampliar oportunidades de lectura
- Tener mas libros accesibles para leer (sagas como Harry Potter y otras);
libros sobre historias, novelas de la vida real.
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«+ Practicar en talleres y charlas en horas de lectura en las primeras horas de
clase.

+  Que salgamos a leer (oral) y a partir de lo que se va leyendo preguntar a los
alumnos qué entendieron.

d. Acompanamiento
+ Que haya una persona que se acerque a decirnos si lo que estamos haciendo
esta bien o esta mal.

e. Necesidades personales especificas: asegurar su capacidad visual
« Un estudiante dijo que le hacen falta lentes, pero podrian ser muchos los
que tienen una dificultad similar no atendida.

Como podemos apreciar, las y los estudiantes tienen conciencia de las fortalezas
y dificultades que enfrentan para comprender un texto, lo cual implica un
nivel metacognitivo que necesitan desarrollar. Sus sugerencias sobre la ayuda
que requieren para mejorar su comprension lectora son coherentes con las
necesidades de apoyo que reconocen y aportan interesantes pistas para el trabajo
docente.

Elprocesodeacopiode lainformacion nos ha permitidoacercarnosalaexperiencia
lectora de un grupo significativo de estudiantes de EBA. Mas alla de recoger
informacion para la investigacion, ha sido un espacio de una practica pedagogica
poco utilizada con adolescentes, jévenes y adultos, ya que se supone que saben
0 deben saber desempenarse adecuadamente en las tareas escolares. Lo
apreciado nos dice que necesitamos dedicar un tiempo para observar de manera
individual especialmente a quienes muestran dificultad en la lectura, y escuchar
coémo viven esta experiencia que a muchos y muchas les resulta realmente dificil,
lo cual afecta no solo su capacidad de estudiar con autonomia sino también su
autoestimay motivacion para aprender de manera significativa y gratificante.
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Sin embargo, las y los estudiantes utilizan diversos tipos de textos en su vida
cotidiana. Textos vinculados a su experiencia de vida de uso practico, e incluso
disfrutan leyendo temas de su interés personal, sin fines escolares. Esta
constatacion nos lleva a cuestionar la metodologia y el material de lectura que
utilizamos, y nos plantea la necesidad de acompanar un proceso de desarrollo
de la competencia lectora utilizando diferentes tipos de texto, en especial
informativos, que aseguren un aprendizaje a lo largo de la vida.

Teniendo en cuenta que las estrategias cognitivas incluyen procesos de
organizacion, transformacion, elaboracion, memorizacion, practica o transferencia
de informacion, podemos inferir que la mayoria de las y los estudiantes solo
utiliza la memorizacion de palabras o frases del texto y la que utiliza de manera
inadecuada para ubicar informacion especifica y solucionar algunos de los items
propuestos.

En cuanto a estrategias metacognitivas utilizadas para planear, monitorear y
evaluar el proceso lector, son ain menos las o los estudiantes que mostraron
o manifestaron explicitamente alguna estrategia para darse cuenta si estan
entendiendo; solo una estudiante dijo que se detiene por momentos y se hace
preguntas sobre lo que esta leyendo y relee cuando hace falta. Si bien la mayoria
de estudiantes utiliza la relectura para comprender un texto, al parecer lo hace
de manera mecanica porque, segun dicen, necesitan releer varias veces y no
consiguen su proposito. No utilizan estrategias de control de las acciones, como
regular su tiempo, y tampoco la informacién previa para automotivarse y ampliar
o modificar lo que saben a partir de nueva informacion.

Sin embargo, los testimonios recogidos sobre la experiencia como lectoras o
lectores dan cuenta de un nivel de conciencia de las dificultades que tienen para
comprender untexto; porejemplo, dificultad en decodificar, falta de concentracion,
desconocimiento del significado de algunas palabras, dificultad para relacionar
informacion o experiencia previa con la nueva, que dan cuenta de un incipiente
proceso metacognitivo que requiere ser desarrollado.

Como docentes, necesitamos profundizar sobre las estrategias cognitivas
y metacognitivas involucradas en la lectura para compartirlas con las y los
estudiantes. Asi mismo, para utilizar estrategias de control de recursos como el
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uso del tiempo y de un ambiente apropiado, de acuerdo con el propdsito de una
lectura.

Si bien este interés esta muy vinculado a resolver un problema en la educacion
escolarizada en la modalidad de EBA, es importante explicitar un interés superior,
como es que el lenguaje escrito, en este caso la lectura, sea una herramienta para
ejercer una ciudadania critica y plena.






De acuerdo con los objetivos propuestos, el proceso de investigacion exploratoria
nos permitié recoger informacién sobre sobre algunas ideas y practicas de lectura,
asi como algunas de las dificultades que enfrentan las y los estudiantes del primer
grado del ciclo avanzado de EBA para comprender textos informativos de uso
frecuente en el ambito escolar. A continuacion presentamos las conclusiones.

1) La mayoria de las y los estudiantes se autoperciben como lectores o lectoras
regulares porque leen poco y tienen dificultades para comprender textos. Sin
embargo, la totalidad de estudiantes entrevistados refirié que lee diferentes
tipos de textos con un propdsito especifico y practico para su vida, es decir, que
la lectura forma parte de sus actividades cotidianas para resolver situaciones
concretas (literacidad). Manifestaron que tienen dificultad para comprender
textos extensos y con palabras desconocidas, que son caracteristicas frecuentes
de textos informativos que se utilizan con fines escolares.

2) Sobre qué es leer. Un grupo significativo (24,13 %) entiende que leer es
comprender, entender, analizar, poder explicarlo, interpretarimagenes, ideas
proximas a la perspectiva interactiva de la lectura que postula que «leerimplica
comprender el texto escrito» (Alonso y Mateos, 1985; Solé, 1987; Colomer
y Camps, 1991, citados por Solé, s/f, p. 20). Un grupo minoritario (8,62 %)
dice que leer es tener una buena vocalizacion y sonido de la voz, aprender a
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vocalizar las palabras, juntar las silabas y palabras que componen un texto,
diferenciar las letras, ideas mas proximas al modelo ascendente, que plan-
tea que leer consiste en decodificar cada palabra a partir de las letras que
la componen y avanzar progresivamente con cada frase, oracion y parrafos
hasta completar el texto, dejando la comprensién para un segundo momento.
Un tercer grupo (24,13 %) alude a la utilidad de leer: para aprender mas,
informarse, distraerse, relajarse, conocer la realidad, saber expresarse ante
la multitud, no tener miedo cuando se sale al frente, culturizarse, prepararse
para el futuro, mejorar el vocabulario. Conocer estas ideas es importante,
por cuanto son las que guian la practica de la lectura de las y los estudiantes
y nos dan pistas para seleccionar estrategias pertinentes que les motiven y
ayuden a una mejor interaccion con los textos.

Mas del 90 % de estudiantes tuvo alguna dificultad de comprension durante la
lectura del texto informativo entregado y el 100 % utilizo la relectura al darse
cuenta de que no entendié. La dificultad de comprension se evidencié con mayor
claridad en la lectura de las preguntas y en la busqueda de informacion para
responderlas. Ellas y ellos son conscientes de sus dificultades de comprension,
pero no cuentan con herramientas suficientes para resolverlas, con algunas
excepciones.

De lo observado, confrontado en la entrevista de cierre y verificado en las res-
puestas a las preguntas, inferimos que la mayoria de estudiantes no logra activar
o relacionar sus saberes previos con el contenido de un texto nuevo, incluso
porque, teniendo alguna informacion previa sobre el tema, no saben utilizarla
y relacionarla con la nueva informacion. Otra dificultad es que mientras leen no
realizan acciones de regulacién ni automonitoreo, con algunas pocas excepcio-
nes. Esta informacion muestra la necesidad de ensefar a las y los estudiantes
algunas estrategias que contribuyan a que realicen una mayor interaccion con
el texto mientras lo leen, y que se apropien de éstas para un manejo auténomo
de ellas.

Respectoa qué hacen mientras leen, las y los estudiantes reportan variedad de
actividades que van desde acciones constructivas basadas en motivaciony cla-
ridad en su propdsito hasta quienes dicen «no pasa nada». Un grupo (17,24 %)
menciona que mientras lee imagina los lugares, personajes y sienten como si
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estuvieran ahi: les ayuda a interpretar el texto; van pensando en lo que leen,
viven la historia, se dan cuenta de que hay acciones buenas y malas; algunos
mencionan que se van mentalizando, grabando, para no olvidarse de lo que leen.
Senalan la importancia de mantenerse concentrados. Se puede decir que este
grupo de estudiantes interacttia con el texto y maneja estrategias metacognitivas
de tipo metaatencion. Algunos pocos refieren que se hacen preguntas para saber
si estan entendiendo, sumente razonay va grabando para no olvidar lo que leen.
Otros pocos (15 %) refieren que se dan cuenta de palabras que no entienden
y por eso toman consciencia de que estan pensando, reflexionando, qué debe
hacer y qué no debe hacer. Acciones que podrian vincularse mas claramente
con la metacognicion mediante automonitoreo, razonamiento y metamemoria.

Las préacticas de literacidad identificadas, el nivel de conciencia de las propias
dificultades para comprender textos informativos, asi como el reconocimiento
de diferentes tipos de causas y sugerencias para recibir apoyo de sus docentes,
nos muestran a una poblacién estudiantil de EBA con disponibilidad y necesidad
de mejorar su comprension lectora.

Finalmente, los resultados de esta investigacion exploratoria plantean la nece-
sidad de realizar nuevas investigaciones para profundizar en las causas de las
dificultades de la comprension de textos informativos, no solo con estudiantes
del ciclo avanzado sino también de los ciclos inicial e intermedio de EBA, con el
fin de prevenir las dificultades de comprension y alcanzar un mejor desarrollo
de la competencia lectora.

Como en toda investigacion, es importante ser conscientes de sus alcances y sus
limitaciones, con el propdsito de que sus resultados sean valorados y utilizados

de manera pertinente, considerando sus objetivos, metodologia, técnicas e

instrumentos empleados y la muestra participante.
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a)

Es un estudio sobre poblacion estudiantil heterogénea de EBA: hombres, mu-
jeres, diferentes edades, ocupacionesy procedencia, sobre la cual hay escasez
de estudios.

Indaga, a partir de acciones observables, sobre el proceso que realizan las y
los estudiantes mientras leen; no evaltia resultados de lectura, informacién que
puede contribuir aimaginary disenar procesos de ensenanzay de aprendizaje
mas pertinentes a las necesidades de las y los estudiantes.

La informacion obtenida constituye un aporte muy importante paraimplementar
programas de mejora de la comprension lectora en cada CEBA participante.

Amplia el conocimiento sobre la poblacion estudiantil de EBA que se ha modifi-
cado significativamente en los Ultimos anos, mostrando un nivel de autoconoci-
miento y de expectativas de aprendizaje, al menos en cuanto a la comprension
de textos, habilidad de mucha importancia para potenciar un aprendizaje cada
vez mas auténomo.

Los resultados pueden ser referentes para poblaciones de similares caracte-
risticas.

Sus resultados no tienen el propdsito de ser generalizables a toda la poblacién
estudiantil de EBA.

Aborda la descripcion de aspectos especificos: qué hacen las y los estudiantes
cuando leen para lograr comprender un texto.

Dado el caracter exploratorio de nuestra investigacion, proponemos las siguientes
perspectivas de trabajo:
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a) Apartirde los resultados, surgen nuevas preguntas para futuras investigaciones
con el fin de profundizar y comprender mejor los procesos implicados en la
lectura.

b) Esperamos que los hallazgos de esta investigacion nos sirvan para proponer
alternativas pedagogicas que contribuyan a revertir el déficit en la compren-
sion lectora, despertando el gusto e interés por aprender cada vez con mayor
autonomia a lo largo de la vida, y en diferentes contextos.
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RME DE LA INVESTIGACION EXPLORATORIA

CEBA:

Nombre de estudiante: Cadigo de estudiante:
Fecha:

Hora de inicio: Hora de término:
Entrevistador(a):

Objetivo: recoger informacion individual de estudiantes sobre: creencias sobre la
lectura, literacidad y sobre si mismos como lectores.

PRESENTACION

Hola, buenas tardes,

Con el proposito de hacer mejor nuestro trabajo como docentes para que las
y los estudiantes aprendan mejor, estamos haciendo una investigacion sobre
comprension lectora. Nos interesa mucho saber qué hacen ustedes para
comprender un texto y en qué necesitan ayuda para comprender mejor lo que
leen.

Tu colahoracién consiste en responder algunas preguntas para conocerte mejor;
luego te pediremos que leas un texto, respondas unas preguntas y finalmente
te haremos una entrevista sobre tu experiencia de lectura. No se trata de una
evaluacion, sino de que compartas tus ideas sobre lo que haces mientras lees.
Lo que digas en la entrevista es muy importante, es de caracter anénimo y
confidencial, solo para fines de investigacion. ¢Te gustaria colaborar con esta
investigacion?
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Preguntas sobre literacidad Respuestas

1. ;Tegustaleer? ;Qué te gusta leer? ;Qué tipo
de libros te gustan? ;Cuales no te gustan?

2. Aparte delo que lees en el CEBA, ;qué lees
por tu iniciativa? Puede ser libros, internet,
Facebook, revistas, otros tipos de textos.

3. ;Conqué propdsito lees por tu propia inicia-
tiva?: distraerte, para trabajar, aprender algo,
comunicarte, otros fines.

4. Actualmente, ¢estas leyendo algo? ¢con qué
proposito estas leyendo?

5. Enelfuturo, ;qué textos te agradaria leer por
tu propia cuenta?

Creencias en torno a la lectura Respuestas

1. Segln tu experiencia, ;qué es leer? Cuando
leemos un texto, ;qué es lo mas importante
de leerlo?

2. ¢Que hace tu mente mientras vas leyendo?,
¢por qué crees eso?

3. Comprender un texto que lees, ste resulta facil
o dificil? ¢por qué? ¢de qué crees que depen-
de que entiendas o no entiendas un texto?

Creencias sobre si mismo como lector o lectora y Respuestas
literacidad

1. ¢Porqué retomaste tus estudios de secunda-
ria en EBA?

2. iTeconsideras buen lector(a)? ;En qué te
basas para decir eso?

3. ;Qué haces para asegurarte de que estas
comprendiendo mientras lees?

4. ;Qué dificultades tienes para entender un
texto? (vocabulario)

5. Cuando te das cuenta de que no entiendes,
iqué haces?
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Objetivo: identificar, mediante la observacién de gestos, actitudes,
procedimientos, lo que hace el o la estudiante mientras lee, con el proposito de
comprender un texto.

Tarea observada: leer un texto para responder preguntas (propdsito).
Indicaciones para el observador o la observadora

1. Seindica el tiempo del que dispone para realizar la tarea (15’) de leer el texto
y responder las preguntas.

2. Seentregael texto «<Recursos naturales» indicando que tendra que responder
algunas preguntas.

3. Las preguntas se presentan separadas del texto, antes de que empiece a leer.
También se les indica que tienen material: l&piz, resaltador, regla, borrador,
diccionario, por si los necesitan para realizar la tarea.

4. Se les pide que hagan seguimiento a la lectura, con un lapiz o con el dedo
indice, para poder observar mejor donde se detienen y a qué partes regresan.

Setratadeobservarlos gestos, actitudesy procedimientos que lasy los estudiantes
activan y siarman una estrategia para comprender el texto entregado.

El hecho de entregar las preguntas separadas y desde antes de que comience
a leer permitira observar la capacidad que tenga el estudiante de ponerle un
objetivo o propdsito a su lectura. Observar qué hace para encontrar informacion
especifica para responder cada pregunta permitira identificar su capacidad
de organizar y planificar su esfuerzo. En la ficha, se presentan las estrategias
especificas: cognitivas, metacognitivas y de administracion de recursos que estan
involucrados en la tarea de comprension del texto, asi como posibles acciones
observables que realizara el estudiante.
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CEBA: Nombre del estudiante:
Fecha de observacion: Nombre del
observador(a):
Tiempo establecido: 15" | Hora de inicio: Hora de término:

Muy importante: para un mejor registro, el observador u observadora debe anotar
de manera breve y letra clara la secuencia de las acciones, actitudes y gestos
que realiza el o la estudiante. Con base en estas anotaciones, se llena la ficha de
observacién de acuerdo con los items solicitados.

Registro de observaciones (pagina en blanco).



130 INFORME DE LA INVESTIGACION EXPLORATORIA

A partir de las anotaciones, llenar la ficha siguiente:

Estrategias

Descripcion de lo

facilidad.

Tipos Categorias s Acciones ohservables
especificas observado
Organizar o Hacer resumen, o Resalta ideas
transformar esquema, detectar que considera
ideas principales o importantes,
mapa conceptual. subraya.
e Elaboraun
ordenador grafico.
e Realiza anotaciones
amanera de
resumen.
e Sumilla en el propio
texto.
Elaboracién Activar conocimientos | Entrevista de cierre.
- previos.
£ Relacionar la nueva
S informacion con
8 su experiencia o
conocimiento previo.
Utilizar la nueva
informacion para
nuevas situaciones.
Memorizar, Memorizar partes de | o Muestra dificultad
practicar o lo leido. para responder las
transferir. Utilizar la informacidn preguntas.
e ENTREVISTADE | pararesponder o Relee el texto para
CIERRE. preguntas. responder las
e RESPUESTAS Reconocer utilidad a preguntas.
ALAS o leido. e Responde todas
PREGUNTAS. las preguntas con
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Tipos

Categorias

Estrategias
especificas

Acciones observables

Descripcion de lo
ohservado

Metacognitivas

Planear

Elegir estrategias
apropiadas, hojear
antes de empezar,
elegir qué leery qué
dejar fuera.

e Revisa el texto

completo antes de
leerlo: identifica

su extension,
subtitulos, graficos.
Busca informacion
especifica para
responder las
preguntas.

Monitorear

Se aseguradeir
comprendiendo
mientras lee.

Se da cuenta de que
no entendid y toma
alguna medida:
relee, busca ayuda,
otros.

Busca el significado
de las palabras

que desconoce,
ensu celular, en

el diccionario o
pregunta al docente.

Regular

Releer.

Baja el ritmo

de la lectura
cuando encuentra
dificultades.

Relee el texto una o
mas veces cuando
se da cuenta de que
no entienden bien.

Administracion de recursos

Controlar la accion

Mantenerse alerta o0 no
distraerse,

administrar el tiempo
para alcanzar a realizar
todas las tareas.

Controla el tiempo
indicado para la
lectura.

Evita distractores
(llamadas, realizar
otras actividades).

Controlar la
motivacion.

Leer con un objetivo,
buscando
informacion especifica.

Muestra interés por
la lectura.

Lee con atencion, se
le observa concen-
trado.

Se distrae, se le
nota absorto.
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RECURSOS NATURALES

Se conocen como recursos naturales todos los elementos que se obtienen de
la naturaleza para ser aprovechados por el ser humano, sin que hayan sido
modificados por un proceso industrial anteriormente.

Los recursos naturales son obtenidos de las reservas del planeta o del espacio
exterior por el hombre, para satisfacer sus necesidades al utilizarlos en su forma
actual o tratandolos como materia prima en procesos de transformacion.

EJEMPLOS DE RECURSOS NATURALES:

1. Luzdelsol 16. Niquel

2. Aguade los rios 17. Antimonio

3. Aguade los mares 18. Aluminio

4. Piedra caliza 19. Uranio

5. Petroleo 20. Aire

6. Carbdén mineral 21. Ganado bovino

7. Gas natural 22. Ganado porcino

8. Maderade pino 23. Ganado caprino

9. Madera de cedro 24. Aves

10. Flor de manzanilla 25. Levaduras u hongos microscopicos
11. Flor de arnica 26. Algas marinas

12. Aloe vera o sabila 27. Bayas como las moras
13. Oro 28. Bacterias saprofitas
14. Hierro 29. Crustaceos

15. Cobre 30. Moluscos

TIPOS DE RECURSOS NATURALES

Los recursos naturales se clasifican segun su disponibilidad en el planeta en
tres grandes grupos: renovables, no renovables e inagotables.
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Para ser considerados renovables, los recursos naturales deben regenerarse mas
rapido que como se consumen. Cabe aclarar que aunque se repongan rapido no
se evita que, en un punto determinado, el uso desmedido los vuelva extinguibles.

Flora: son todas las especies vegetales, algas y hongos de los que el ser humano
puede disponer para satisfacer sus necesidades de alimentacién o curacion.
Debe permitirse el proceso natural de reproduccion de estos seres vivos para
que sigan teniendo una poblacion numerosa. Si esto se ignora, se rompera el
equilibrio ecoldgicoy tales recursos pueden volverse extinguibles, por el abuso
en su consumo o sobreexplotacion.

Fauna: son los animales terrestres, marinos y aéreos que pueden cubrir las
necesidades de alimentacion (por su carne) y vestimenta (por sus pieles) del
ser humano. También pueden llegar a caer en situacion de extinguibles en caso
de sobreexplotacion o muerte masiva. Por los cambios climaticos, su ciclo de
reproduccion se puede ver comprometido, por lo que su regeneracion se vuelve
un reto. Un fendmeno natural como la cadena trofica o cadena alimenticia es
también un factor de riesgo para el aumento de sus poblaciones.

Estos recursos son los que se obtienen de la naturaleza tal como se encuentran
y que no son capaces de regenerarse o su restablecimiento es mas lento que su
explotacion.

Los recursos naturales no renovables son aquellos cuyas reservas en el planeta
se terminaran algun dia, de forma irremediable. Entre los mas importantes se
encuentran el petroleo, el carbon mineral y el gas natural.

Petrodleo: es una sustancia oscura, espesa y aceitosa que resulta de la des-
composicion de material bioldgico por un tiempo prolongado y sometido a altas
presiones, generadas en las capas intermedias de la corteza terrestre. Dado
que este proceso no se puede reproducir de manera artificial, el petréleo no
se puede reponer. Cuando es utilizado, se transforma y no vuelve a su forma
original.

EXOS 133
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Carbon mineral: es un material solido con un porcentaje muy elevado de atomos
del elemento Carbono. Esta composicion se debe a que han pasado millones
de anos desde que los arboles prehistéricos empezaron a descomponerse bajo
la presién de la corteza terrestre. Su concentracion en Carbono le distingue del
carbon vegetal. Una vez que se usa, no es posible reponerlo.

Gas natural: este gas es extraido desde sus profundos yacimientos, los cua-
les tienen origen en la descomposicién bioquimica, similar al del petroleo y el
carbon mineral. Se puede volver a generar mediante procesos naturales, con la
desventaja de que tardaria millones de anos en restablecerse tal cual en con-
diciones que no pueden reproducirse en laboratorio. Este recurso es utilizado
como combustible, lo que implica una transformacion irreversible.

Los recursos minerales son también recursos naturales no renovables,
generalmente sales y metales, que se caracterizan por provenir de menas, las
cuales son rocas con una alta concentracion de ellos y que se pueden procesar
para obtenerlos en su estado menos impuro.

Entre los mas importantes recursos minerales se pueden citar el oro, el hierro, el
cobre, el niquel, el antimonio, el aluminio y el uranio.

Oro: es un metal de apariencia brillante y color amarillento, que por ser dificil
de conseguir de la tierra tiene un valor muy alto. Se usa como materia prima en
joyas y componentes conductores de alta tecnologia. No es costeable generarlo
através de procesos quimicos o transformar sus compuestos en el metal puro.
Por ello es un recurso natural no renovable.

Hierro: es un metal sumamente versatil, que se usa para crear aleaciones como
el acero vy fabricar elementos para la construccion y herramientas. Una vez
que se ha empleado, solo se puede reutilizar por fundicion para fabricar mas
objetos. No es posible tener acceso a mas hierro que el que esta presente en
el planeta, y a la vez este metal se transforma en éxido en contacto con el aire,
lo que elimina una cantidad del metal que estaba disponible. Es, por tanto, un
recurso no renovable.
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o Cobre: es un metal que se caracteriza por su apariencia rojiza y brillante, y que
se utiliza como un buen conductor eléctrico y térmico. Por su gran cantidad de
beneficios técnicos, es un recurso muy recurrido en el ambito de la ingenieria.
Sin embargo, no puede regenerarse, sino solamente consumirse y reutilizarse.
No es posible generar mas del que hay en sus yacimientos.

e Niquel: es un metal ideal para crear aleaciones con ventajas eléctricas y tér-
micas. Es por su participacion en tantos materiales que tarde o temprano se
va a agotar, siendo imposible su regeneracion de forma natural.

e Antimonio: este mineral se utiliza para la precipitacion de metal cadmio en
plantas hidrometalUrgicas. Una vez que se ha puesto a reaccionar con las es-
pecies quimicas del proceso, no es posible que se regenere su presencia en el
planeta.

o Aluminio: este metal es uno de los mas ligeros, y se utiliza para crear vehiculos
ligeros y recipientes para almacenar alimentos. Es posible reutilizarlo para los
mismos fines, pero su abundancia en el planeta va solo descendiendo, sin poder
recuperarse.

o Uranio: este mineral es utilizado como energético nuclear. Se puede usar pero
no hay forma de que se regenere; en un momento fue considerado una fuente
limpia de energia, lo que se descartd después.

Son los recursos naturales que, por mas que el ser humano los explote y los
aproveche, jamas han de terminarse como, por ejemplo, la luz solar.

Los recursos naturales inagotables se caracterizan por ser abundantes siempre,
sin importar qué tanto los aprovechen. Por lo menos mientras la humanidad
habite el planeta Tierra, se encontraran disponibles. Los mas importantes son el
aire, el aguay la luz solar.
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Aire: el aire es un recurso que por fenémenos naturales se encuentra en
condiciones de ser aprovechado por el ser humano. Aunque se encuentre
contaminado por la quema de combustibles fosiles, se purifica constantemente
al pasar por encima de las montanas y de la superficie de los mares, cuando
diferencias de presion ambientales le transforman en viento. Este mismo que
es, tal cual, aire en movimiento, tiene una fuerza impulsora que se aprovecha
en los campos de generacion edlica.

Agua: este es un recurso natural que se considera renovable por el efecto
de su ciclo natural, y su regeneracion se produce independientemente de los
tratamientos que les realiza el hombre. Se puede aprovechar la fuerza de su
curso en rios y cascadas, para el giro de turbinas que pueden generar energia
eléctrica.

Sol: este es un recurso considerado inagotable, pues el ser humano se sirve
de él para generar energia eléctrica por medio de paneles. Algunas industrias
incluso lo utilizan como medio primario de produccion, como sucede con la
extraccion de la sal marina.
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. Con base en el texto, pero con tus propias palabras, explica a qué se llama
recursos naturales.

. Sabemos que existen varios tipos de recursos naturales; de acuerdo con el
texto, ¢cuales son los tipos de recursos naturales?
a.

© 20T

. ¢Cuéles son los recursos naturales que sirven para producir energia eléctrica?
¢A qué tipo de recurso pertenecen?

. Utilizando un grafico, organiza los recursos naturales de la siguiente lista, de
acuerdo con los tipos de recursos mencionados en el texto.

a) Luzdelsol b) Aire

c) Petroleo d) Carbdn mineral

e) Maderade cedro f) Aguade los mares
g) Aloe vera o sabila h) Gas natural

i) Aguade los rios ) Hierro

k) Oro ) Aves

m) Ganado bovino n) Algas marinas

0) Cobre p) Ganado porcino

. Apartir de tu experienciay de la informacién del texto, menciona tres recursos
naturales de nuestro pais que estan en riesgo de deteriorarse o desaparecery
explica qué podemos hacer para protegerlos.
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CEBA:

Nombre de estudiante:

Cadigo de estudiante:

Nombre de entrevistador(a):

Fecha:

Tiempo previsto: 10’ Hora de inicio:

Hora de término:

Objetivo: contrastar y complementar informacion sobre lo observado durante la

lectura del texto, con lo que dice el o la estudiante participante.

Muy importante: en esta entrevista, es importante adecuar las preguntas a lo

observado durante la lectura que realizé el o la estudiante.

Preguntas

| Respuestas

Preguntas sobre lo que hizo antes de leer

1.

¢En qué pensaste al ver el titulo del texto? ¢ Despertd
tu curiosidad o interés? ;Te parecio aburrido, de poco
interés para ti?

sSobre qué pensaste que trataria el texto? ¢En qué
coincidid el texto con lo que pensaste antes de leerlo?
$En qué no coincidid el texto con lo que tU pensaste
antes de leerlo?

Al empezar a leer el texto, icudl fue tu propésito?
sCon qué finalidad leiste este texto?

Preguntas sobre lo que hizo durante la lectura

1.

Las ideas que tuviste al leer el titulo, ste fueron Utiles
mientras lefas el texto? ;Como? Puedes explicarlo con
un ejemplo.

¢En qué parte del texto encontraste dificultad para
comprenderlo? ;A qué crees que se debid esa difi-
cultad?
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Preguntas Respuestas
3. ¢Qué hiciste para comprenderlo? ¢Lo lograste?, s por
qué?
Preguntas sobre lo que hizo después de la lectura
1. ¢Cudles laidea general con la que te quedas después
de leer el texto completo?
2. ¢Enqué momento leiste las preguntas?, ¢por qué?
0J0: adecuar la pregunta a lo observado. Por ejemplo:
e ;porqué leiste las preguntas antes de leer el
texto?, 0 ¢por qué leiste las preguntas al terminar
de leer el texto?
3. ¢Cuélfue la pregunta mas dificil de responder?, s por
qué?
e  ;Cuélfue la mas facil de responder?, spor qué?
4. Qué hiciste para responder cada pregunta? Pregunta 1:
Pregunta 2:
Pregunta 3:
Pregunta 4:
Pregunta 5:

sQué es lo que mas te ayuda a comprender un texto?

:Qué es lo que mas te dificulta comprender un texto?

7. ¢Qué tipo de ayuda te gustaria recibir para mejorar tu
comprension lectora?

8. ¢Para qué te servird lo que leiste?
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¢Quieres agregar algo mas?

Muchas gracias por tu participacion y aportes a la investigacion.
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Cadigo de
estudiante

Preguntas: Creencias en torno a la lectura

Segln tu experiencia, ¢qué
es leer?

Cuando leemos un texto,
équé es lo mas importante
de leerlo?

¢Qué hace tu mente
mientras vas leyendo?, ¢ por
qué crees eso?

Comprender un texto que
lees, ¢te resulta facil o
dificil? ¢por qué? ¢De qué
crees que depende que
entiendas o no entiendas un
texto?
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Codigo de
estudiante

Preguntas: Creencias sobre su experiencia lectora

;Qué dificultades
tienes para
entender un texto?
(vocabulario)

;Qué haces
para asegurarte
de que estas
comprendiendo
mientras lees?

&Te consideras buen
lector(a)? ¢En qué
te basas para decir
es0?

Cuando te das
cuenta de que no
entiendes, iqué
haces?
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Cadigo de
estudiante

. ¢En qué pensaste al ver el

titulo del texto? ¢ Despertd
tu curiosidad o interés?, ite
parecio aburrido, de poco
interés para ti?

5,

;Sobre qué pensaste que
trataria el texto? ¢En qué
coincidio el texto con lo que
pensaste antes de leerlo?, ;en
qué no coincidio el texto con
lo que tl pensaste antes de
leerlo?

6. Alempezar a leer el texto,
scual fue tu proposito? ¢con
que finalidad lefste este
texto?
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Codigo de
estudiante

Lo que hizo durante la lectura

. Las ideas que tuviste al leer

el titulo, ste fueron dtiles
mientras lefas el texto?,
scomo? Puedes explicarlo con
un ejemplo.

5. ¢En qué parte del texto
encontraste dificultad para
comprenderlo? ¢A qué crees
que se debio esa dificultad?

6. ¢Qué hiciste para
comprenderlo? ;lo lograste?,
ipor que?
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LA EDICION DIGITAL DE ESTE LIBRO LA REALIZO, EN MARZO DE 2021,
TAREA ASOCIACION DE PUBLICACIONES EDUCATIVAS.
PARQUE OSORES 161, PUEBLO LIBRE.

LIMA 21, PERU.





