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[a diversificacidén del
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Psicologo, Director del Centro Educativo
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Lucy Trapnell
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Pedagégico Loreto.

Elaborar curriculos ha sido y es
una preocupacién constante de
las autoridades educativas, de los
profesores y de los padres de
familia. En este articulo se
recogen sumariamente
intervenciones de Luisa Pinto,
Manuel Bello y Lucy Trapnell
durante el IV Taller sobre
“Gestion Educativa v
Descentralizacién” organizado
por TAREA en febrero de 1992.
Elaborar un curriculo no es
preparar un batiburrillo de temas
y asuntos para introducir en el
cerebro de los nifios. Tener las
ideas claras, la metas, los
objetivos de la actividad escolar
es el paso previo necesario para
encontrar un curriculo
diversificado que tenga al mismo
tiempo un perfil nacional.

50



uando reflexionamos so-

bre la practica educativa

en general en nuestro

pais, uno de los temas
que se nos impone es la necesidad
de una descentralizacion curricular
vy, paralelamente de una diversifica-
cibn curricular. A esta dltima hay
que mirarla desde las necesidades v
desde las particularidades de los
ninos, desde las caracteristicas de
desarrollo de las regiones, y desde
las necesidades étnico-culturales tan
variadas de nuestro pais. Necesita
mos programas educativos que
permitan a cada cultura desarrollar-
se en si misma y entrar en un dia-
logo constructivo con las ofras cul-
turas del pais.

Tinkuy: diversificacion
curricular desde las
necesidades vy
particularidades de los
sujetos educativos

En Tinkuy creemos que partir de un
curriculo comim es acentuar las
diferencias, las desventajas de unos
grupos sobre otros.

Pensar en una diversificacién curri-
cular nos lleva primero a plantear la
necesidad de conocer mejor al suje-
to inmediato de la educacion: el nifio
y el joven, La dltima etapa del
proceso de diversificacién curricular
seran los contenidos. Antes tenemos
gue preguntamos ;qué pasa aqui?.
Nuestra respuesta diaria, nuestra
meditada respuesta periédica, nos
serviran para afinar nuestro trabajo
con los ninos y con los jGvenes.

Los ninos y jovenes del Pert crecen
en un marco de violencia vy de cri-
sis. ;Cémo impactan la violencia y
la miseria en su capacidad de apren-
dizaje?, ;Cuales son las mejores es-
trategias, para atender el desarrollo
de las capacidades de aprendizaje
de nifos que traen a la escuela una
serie de carencias v necesidades que

debieron cubrir en sus primeros
cinco anos de vida? ;Qué acciones
tenemos gue emprender para desa-
rrollar sus habilidades afectivas e in-
telectuales?. ;Coémo funcionan los
estimulos que vienen de una situa-

cibn de pobreza? Las carencias
afectivas y materiales influyen nega-
tivamente en la capacidad de apren-
der, pero la incorporacion tempra-
na al trabajo ;no supone estimulos,
nuevas furmas de conocer?

Tenemos que empezar por investi-
gar las condiciones de vida vy formas
de pensamiento de nifos y jovenes
para ubicar después la tarea educa-
tiva en las condiciones reales de es-
colaridad vy las necesidades de desa-
rrollo del pais. Si un 60% de nues-
tros ninos sélo culminan la educa-
cibn primaria, tenemos que prepa-
rar programas terminales, porque un
porcentaje mayoritario de nuestros
educandos no regresaran a la es-
cuela. Esos nifios se incorporan al
trabajo, al sector productivo del pais,
aunque una buena porcitn se queda
en el sector de servicios. La incor-
poracion al trabajo se hace después
de cuatro, cinco y como maximo,
seis anos de escolaridad, aungue mu-
chas veces es mas temprana, casi
simultanea con la escolaridad. Este
tltimo hecho no ha sido considera-
do ni en los curriculos ni en la
administracion educativa.

Desde esta ubicacion en las condi-
ciones reales de escolaridad v las ne-
cesidades de desarrollo, planteamos
nuestra propuesta de objetivos basi-
cos de la educacion primaria, Obje-
tivos que tienen que wver con el
conjunto de las acciones educativas
y cursos de la primaria, con todos
los maestros. Estos objetivos son a
nuestro juicio cinco:

12 Desarrollar el sentido de perte-
nencia de los nifos, desde lo
inmediato, lo propio, lo que
puede llamarse “si mismo”,
hasta espacios mas grandes,
familiares, escolares, comunales,
espacios nacionales. A partir de
la concepcidn de estos espacios
en secuencia sera posible desa-
rrollar la nocién de pertenencia
y de conciencia nacional,

22 Desarrollar la afectividad de los
nifios, que compromete a todas
nuestras asignaturas y que esta
muy ligado a la nocion de per-
tenencia. Si partimos del nifio
en sus condiciones de vida, si
queremos obtener de su situa-
cibn concreta estimulos de
aprendizaje para su desarrollo in-
telectual, tenemos que poner
una atencién muy grande a su
afectividad.

32 Lograr el transito del pensamien-
to concreto al pensamiento
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logico formal. Niflos de pensa-
miento concreto deberian salir
de la primaria a los doce, trece
o catorce afios, con capacidad
de pensamiento formal. Pero
este transito no es cuestién de
cronologia, es cuestién de des-
arrollc de habilidades mentales
especificas, acciones en distin-
tas materias como matematica,
lenguaje, ciencias sociales, edu-
cacion por el arte.

Habilitar al nifio en procedimien-
tos que le permitan acceder y
crear conocimiento cientifico.
¢ Cbmo hacemnos para que nues-
tra evaluacién final no sea una
evaluacion de contenidos sino de
procesos que le permitan al
ciudadano seguir adquiriendo
conocimiemtos cientificos?.

Finalmente, el dltimo objetivo
que estarmnos trabajando es el de
la organizacién. ;Cémo hacer
para gue €l nifio sea capaz de
actuar organizadamente? ;como
hacer para que sea capaz de
actuar como miembro de un
colectivo? ;cémo plantear accio-
nes que le permitan aplicar el
conocimiento adquirido, el co-
nocimiento creado, en acciones
colectivas de cambio de su
propia situacién?. De esta
manera ellos podran conocer los
elementos basicos que nos vie-
nen de nuestra tradicién como
son la solidaridad, el trabajo en
comun, la reciprocidad, la posi-
bilidad de recuperar nuestro
patrimonio cultural a través de
la acci6n educativa.

Un curriculo puede ser muy
diversificado vy, sin embargo,
tener en cuenta estos objetivos
basicos: La capacidad de apren-
der, la capacidad de participar
en acciones colectivas y la
capacidad de crear, estAn inti-
mamente relacionadas.

- o
Si partimos de las dreas

de socializacion de los
nirios, necesariamente

haremos curriculos
locales, regionales y al
mismo tiempo
nacionales.

Otro punto importante en relacién
al curriculo es la obligacién o nece-
sidad de los maestros de conocer
los &mbitos o areas en los que se da
la socializacion de los nifios fuera de
la escuela. Las éareas de socializa-
cibn son para nosotros también
dreas de identidad. Una primera es
la identidad del nifio consigo
mismo, que supone el participar en
espacios tan cercanos como la
familia, la escuela, la comunidad, que
lo comprometen directamente con
nombre y apellido.

Una segunda area de socializacién
es la identidad con la realidad
social entendida como la relacién
entre lo natural v lo social propia-
mente dicho. ;Como se socializa el

nifio en este contacto con el medio,
y en esta creacion de cultura?.

Una tercera area es la identidad
con la historia. En la escuela
primaria tenemos que forjar la
conclencia de si mismo para des-
pués llegar a la conciencia nacional.
Esta identidad con la historia supo-
ne conocer fundamentalmente la
historia del presente.

Si partimos de las areas de sociali-
zacion de los nifos, necesariamente
haremos, por la propia practica,
curriculos que seran locales, regio-
nales v al mismo tiempo nacionales,
puesto gque ning(n proceso local o
regional es totalmente cerrado. Los
esfuerzos para desarrollar un curri-
culo local y regional tienen que estar
alli, mas que en establecer previa-
mente cuales son los contenidos
especificos de cada region, de cada
comunidad. Si bien la practica sola
no puede ser criterio de verdad, ella
deberd orientar la cristalizacion de
los nuevos curriculos.

La descentralizacidn curricular cobra-
ré su justo nivel, cuando se le dé al
maestro el reconocimiento y la
capacidad para poder hacerla. En el
momento que como maestros reco-
bremos el derecho de actuar como
profesionales, de intervenir en un
asunto que nos concieme, sera
posible que consagremos lo mejor
de nosotros a este esfuerzo.

Vinculada a la descentralizacion
curricular, necesitamos plantear una
estrategia de capacitacién que nos
permita también llegar a los padres.
La tecnologia educativa, v la elabo-
raciéon de un curriculo tienen un
sustento cientifico, pero tienen
también mucho de creacién: es un
compromiso con los nifios y con
nosotros mismos. Es un trabajo que
no es puramente metodoldgico, que
no se puede hacer en los gabinetes;
es afectivo e intelectual al mismo
tiempo.
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El Proyecto “Joseé
Antonio Encinas™:
La investigacion como
eje del Curriculo

En 1982 un pequeno grupo de
educadores, psicologos y padres de
familia, preocupados de las severas
dificultades de la educacién nacional
v muy motivados por el desec de
generar una experiencia innovadora
organizamos un proyecto educativo
llamado José Antonio Encinas, que
tiene ahora diez anos de funciona-
miento, en un colegio del mismo
nombre que sirve tanto a estudian-
tes de primaria como de secunda-
ria. El programa naci6 sobre la base
de un severo cuestionamiento al mo-
delo curricular vigente en las escue-
las del Peril. Quienes iniciamos esta
tarea entendiamos que mejorar la
calidad de la educacion era algo mas
que cuidar la infraestructura de las
escuelas o propiciar la calidad de
los textos, se trataba de propiciar la
transformacion del modelo pedagd-
gico tradicional.

La escuela actual es trasmisora,
reproductora de una cultura de la
dominacién y del fracaso, reproduc-
tora de un saber formal y de una
doble moral; es una escuela que no
propicia la integracién nacional, que
no contribuye al desarrollo de la in-
teligencia, de la creatividad en ge-
neral y al desarrollo afectivo de
nuestros nifos. Una metafora justa
que se ha difundido en los dltimos
anos es la de la educacién bancaria,
que percibe a los nifios como pe-
quenas alcancias donde se va depo-
sitando dinero, es decir contenidos.
Asi considerados que los ninos tie-
nen un caracter pasivo receptivo.

En 1982 se vivia el final del proce-
so de desmontaje de la reforma
educativa que suponia, entre otras
cosas, €l abandono del Estado de su
papel de promotor. Muchos educa-
dores sentiamos que era necesario

~
A

Entendiamos que
mejorar la calidad de la
educacion era propiciar

la transformacion del
modelo pedagdgico

tradicional.

tomar la iniciativa desde la base vy,
en efecto, nos abocamos a la tarea.
No teniamos capital, ni apoyo de
ninguna institucidén nacional o ex-
tranjera, s6lo un proyecto educati-
vo. Nos pusimos en contacto con la
Municipalidad de Jests Maria que
nos acogié en su Biblioteca, permi-
tiendonos que el Programa pudiese
iniciarse alli. Habia mesas, sillas,
libros, enciclopedias vy libros para
niftos. Funcionamos en ese local du-
rante dos anos. Después hemos
podido crecer hasta que gracias al
aporte de los padres de familia y
diversas gestiones hechas por noso-
tros, contamos con un pequeiio local
propio. L

Nuestro propésito es contruir una
escuela que reproduce cultura pero
con valores alternatives, con la
verdad, la solidaridad, la justicia, una
capacidad para pensar y actuar
creativamente. Reproducir tiene
también el caracter creativo. Desde
el punto de vista curricular gueria-
mos un modelo pedagégico que
sirviera para lo siguiente: desarrollar
seguridad bésica, identidad vy perte-
nencia social y cultural; construir en
los nifos una capacidad de autorre-

gulacién personal y colectiva, critica
y autocritica; crear una capacidad
de accién habil, en funcién de la
realizacion personal v de la realiza-
cion colectiva; desarrollar la inteli-
gencia vy la creatividad para la com-
prensién de la realidad personal y
social y para la solucién de los
problemas v el mejoramiento de la
calidad de wvida; construir con los
educandos un cuerpo de conocimien-
tos articulados, ttiles para interpre-
tar y para transformar la realidad;
desarrollar una moral basada en
principios y valores con un énfasis
en la solidaridad v en la justicia.

Estos objetivos tienen presencia en
todas las actividades de la escuela.
Tal vez la principal diferencia obje-
tiva con la educacion tradicional sea
el hecho de que los nifos del Pro-
grama Encinas desde el primer grado
de primaria estan abocados a activi-
dades de investigacién v los alum-
nos de los (ltimos afios de secunda-
ria son capaces de organizar ciclos
de conferencias en los que ellos
mismos son los expositores con
variados temas. En estas conferen-
cias se invita a los padres de familia
y a personas amigas del Proyecto.

De otro lado, nuestra practica nos
ensefia que la division por niveles
primarios vy secundarios, tal como
funciona en nuestro pais es caduca.
Nosotros consideramos que los nifios
sufren de diversos cambios a lo largo
de su desarrollo, el primero ocurre
entre los siete u ocho anos que es
el transito de un periodo pre-opera-
cional al periodo de las operaciones
concretas; después entre el quinto v
sexto grado ocurre el transito entre
las operaciones concretas a las ope-
raciones légico operacionales del
pensamiento abstracto. De otro lado
tenemos que acompanar a los
muchachos en su crisis de adoles-
cencia buscando su estabilidad tanto
en el campo intelectual como afec-
tivo.,
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ISP Loreto: Curriculo
para la formacién de
maestros en la Amazonia

En relacion a la diversificacion curri-
cular, en 1985, en un Seminario
organizado por la UNESCO, la Con-
federacibn que agrupa a treinta
federaciones de la Amazonia, expre-
s6 que la selva es un ambiente
completamente diferente al resto de
los medios peruanos. La economia
que alli se practica también es diver-
sa y, por lo tanto, es muy dificil
manejarse con un curriculo escolar
tnico. La adopeién de este curricu-
lo no deja de tener problemas por-
que una educacion bilinglie no es
una educacién traducida, sinc una
educacion cultural.

Actualmente, el Movimiento Indige-
na Amazonico tiene una propuesta
que trasciende la division de espa-
cios regionales no sblo en términos
geograficos, sino también politicos.

Al inicio ya se tenia una clara con-
ciencia de que la educacién tiene
una fuerte incidencia en los proce-
505 socioceconomicos, politicos v
culturales de los pueblos, v que por
lo tanto podia ser utilizada por los
naturales de la selva como un pro-
vecto social alterativo. Para que la
educacién pudiera jugar este nuevo
papel los educadores nativos asig-
naron especial importancia a la
formacién de jévenes especializados
en educacion bilingile intercultural.

Para cumplir con este objetivo se
consider6é que la formacion debia
asumir varios aspectos complemen-
tarios entre si. El primero fue que
los jovenes que se estaban forman-
do como maestros deberian desa-
rrollar estudios que les permitiesen
reconstruir como habia sido el fun-
cionamiento de la sociedad indigena
tradicional. Diciendo esto se piensa
en la sociedad indigena de princi-
pios de siglo. El estudio que tenian
que hacer se basaba fundamental-

mente en los recuerdos gque tenian
sus parientes mas ancianos. Con ello
se lograba reconstruir mentalmente
la sociedad de unos cien arios atras.
Luego de esta reconstruccion venia
la identificacion que ha vivido la
sociedad hasta el presente vy el
analisis de la naturaleza y la dimen-
sion de esos cambios. Enseguida una
meditacién de lo que ocurrird en su
sociedad en el futuro. Naturalmen-
te, puesto que no ha transcurrido
tiempo suficiente, todavia ninguno
de los j6venes alumnos tiene mucha
madurez para hacer especulaciones,
pero por lo me nos cada uno de
ellos posee una preocupacién por
el futuro de su sociedad v un con-
vencimiento de que no permanece-
ra estatica.

Un segundo eje de la formacién
considera la participacién de los
futuros docentes en la elaboracion
de una concepcion educativa indi-
gena que se basa en el analisis de la
educacidon en su sociedad, en el
papel asumido por la educacion
escolar y en el conocimiento de las
principales corrientes pedagogicas
modernas; v en la creacion de los
instrumentos necesarios para llevar
su concepcidn educativa a la préacti-
ca, esto significa saber exactamente
que quieren hacer como educadores
y luego dar los pasos necesarios para
hacer realidad ese proyecto. Uno de
estos pasos es la elaboracién de un
curriculo de educaciéon primaria bi-
linglie e intercultural que se realiza
durante el cuarto ano de estudio de
formacioén, partiendo del analisis de
los problemas y necesidades de las
comunidades. De esta manera se
define el perfil educativo del joven
egresado de la primaria.

El propdsito que anima este trabajo
es cambiar la educacién “civilizado-
ra" recibida durante treinta o cua-
renta afnos cambiando la manera de
pensar de los docentes, buscando
que sean maestros los propios

miembros de la comunidad.

La propuesta curricular para prima-
ria estd siendo walidada por los
propios autores que son alumnos
con el apoyo de sus docentes.
Naturalmente existen problemas con
las propias comunidades. Los mas
viejos se sienten revalorados v los
padres j6venes mas bien se mani-
fiestan en contra. Esto de manera
general, con muchas variantes, Los
jovenes, los nifios; que son los que
mas interesan, estan de acuerdo en
revalorar la cultura indigena.

Otro punto importante en el mundo
indigena es la defensa del territorio
y los recursos. También trabajamos
con la idea de ubicar lo aborigen en
el contexto de la cultura nacional.
Aprovechamos en nuestro curriculo
que hay muchos elementos de
conocimiento clentifico que estan
implicitos en la practica indigenas,
en algunos casos de manera muy
elaborada. Puesto que antiguamen-
te se aprendia en la agricultura, en
la caza, en la pesca, habia coheren-
cia entre esas actividades y el perfil
tradicional del hombre o la mujer
aborigen. En la medida que esas ac-
tividades contintan siendo naturales
en los aborigenes, hay que incorpo-
rarlas al curriculo que elaboramos.
Las sociedades aborigenes amazéni-
cas cuando cuidan a sus nifios v les
procuran educacién quieren no
perder de vista que un nifio estd
dentro de una comunidad, v que esa
comunidad quiere seguir siendo un
provecto social alternativo en este
pais.
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