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Enfoques pedagogicos v
etico-politicos de la educacion
en derechos humanos:
construyendo la transversalidad

Jorge Osorio

Secretario General de | Consejo de Educacion de Adultos de America
Latina (CEAAL).

&

En estos dltimos anos, la formacion de la
ciudadania critica y participativa en las
escuelas se ha convertido en un tema
prioritario de la agenda educativa. Este articulo
pone en discusién los diversos puntos criticos,
asi como los principios orientadores para una
pedagogia de los derechos humanos. El autor
asume el cardcter problematico y critico del
acto educativo como punto de partida de su
propuesta, lo cual supone no sélo prestar
atencion a los resultados mds visibles, sino
también a los procesos mas permanentes de
sentir, pensar y actuar; dar cabida a lo
divergente e impredecible en los procesos de
deliberacion individual vy colectiva; y dialogar
con los significados construidos desde los RN
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| presente articulo! es una breve y

provisoria sistematizacion reflexiva

acerca de los enfoques pedagégicos

y ético-politicos de una educacién
en derechos humanos (EDH) para ser desa-
rrollada principalmente en el ambito esco-
lar.

El propésito que nos planteamos es la
construccién de contenidos para la defini-
cién de la stransversalidad» de la EDH, en
cuanto modalidad de educacién moral, en el
curriculum escolar; desde un enfoque peda-
gégico critico, superador de una racionalidad
educativa meramente instrumental y contri-
buyente al desarrollo de una democracia de
ciudadanoslas) fundada en una ética politica
que reconoce en los derechos humanos su
basamento y su legitimidad.?

En nuestro enfoque la educacién se
define por su sentido productivo, en cuanto
ella es un proceso de elaboracion de senti-
dos, a partir de las contradicciones y com-
plejidades de la vida cotidiana, de la econo-
mia, de las relaciones sociales y de la politi-
ca. La educacién es una forma de experien-
cia perteneciente al orden de lo vivencial en
conexién con los procesos de poder que se
desarrollan en el mundo social. En este sen-
tido, ella esta relacionada con la produccion
de la subjetividad tanto en el ambito plblico
como en el privado.

Su caracter transformativo esta sosteni-
do en su posibilidad de comprender y desa-
rrollar las potencialidades de cambio conte-
nidas en la experiencia: es en este proceso
donde se realiza el encuentro pedagogico
comprensivo, problemético, critico.

Desde estas definiciones la democracia
es un concepto y una préactica clave para la
educacion, no sélo por la necesidad de fun-
damentar la escuela como una «esfera ptibli-
ca democraticar, sino porque la democracia
implica una nueva condicién de posibilidad
para el desarrollo de una pedagogia critica.®

1. Los enfoques pedagégicos

La EpH ha emergido en la agenda educativa
como un tema de la modernidad critica,
como una propuesta pedagégica fundada en
una racionalidad critico-comunicativa que

concibe la educacién como una practica hu-
mana que tiene valor en su sentido emanci-
patorio v en la formacién de valores.

Tal ha sido, por ejemplo, el plantearnien-
to de A. Madgenzo que ha sostenido la «im-
periosa necesidad de introducir en la educa-
cion el saber de los derechos humanos en v
desde una racionalidad axiolégica y comuni-
cativan.?

Desde este enfoque lo que hace que una
accion sea educativa no es meramente la
produccién de estados finales extrinsecos sino
principalmente las cualidades educativas in-
trinsecas que se ponen de manifiesto en la
misma forma de llevar a cabo la accién; los
valores y los procedimientos ajustados a ellos
v no sélo los resultados definen cualitativa-
mente un proceso educativo.

Son los contenidos y las formas de los
intercambios que desarrollan los participan-
tes del proceso educativo lo que va definien-
do el sentido v la calidad del mismo.

La subordinacién del valor de los proce-
sos a los productos, la primacia absoluta de
los resultados, el divorcio de los medios y
los fines, la justificacion de los medios en
virtud sélo de los productos deseados son
todas manifestaciones de una concepcién
unicamente instrumental que se reflejan en
el modelo tecnocratico-productivista de in-
tervencién educativa, obsesionado por la
eficiencia v la productividad cuantificable.

Nosotros queremos plantear que la EDH
propone v actia de acuerdo a un «modelo
de procesor que implica desarrollar estrate-
gias de construccién curricular a través de
las cuales los objetivos pedagégicos deben
expresarse en contenidos y en principios de
procedimientos que rijan los intercambios en
el proceso educativo en una dinamica
integrativa v comprensiva, sin divorcios ni
compartimentacion entre tales dimensiones.

Los sresultados producidos en el pro-
ceso educativo deben ser previstos siempre
como relativamente impredecibles, inciertos,
abiertos a la transformacién, a la creacién
original de ideas y comportamientos, a la
intervencion critico-hermenéutica de los par-
ticipantes en cuanto sujetos reflexivos, que
actiian mas a través de una légica construc-
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tivista de caracter espiral que de una logica
lineal.

De esta forma la didactica se justifica no
en la medida que consigue unos determina-
dos v homogéneos resultados observables a
corto plazo en la mayoria de los alumnos,
sino en la medida en que facilita y promue-
ve un proceso e intercambio comunicativo
donde se realicen los valores y los procedi-
mientos que se consideran educativos en la
comunidad humana.

Por ello, no todas las estrategias didac-
ticas que se muestran eficaces con respecto
a la consecucién de objetivos externos tie-
nen un valor educative absoluto, El valor
educativo no esta solamente en los resulta-
dos observables a corto plazo sino también
en los procesos menos explicitos a través de
los cuales se estan formando los modos mas
permanentes de pensar, sentir y actuar. En
consecuencia, el valor educativo de la ebH
estd en su capacidad de provocar el desarro-
llo del «conocimientor que capacite a cada
individuo para abordar la comprension de la
realidad compleja en que vive y para delibe-
rar sobre los modos diversos de intervenir
en ella. Estos modos se deben considerar
como cualidades que se desarrollan en el
individuo a través del contraste critico v re-
flexivo con el mundo de los objetos, los sen-
timientos y las ideas. Ademas, son cualida-
des que requieren traducirse en principios
de procedimientos para orientar y configu-
rar la practica educativa.

La epH debe fundamentarse pedagdgi-
camente en una reflexién dialéctica de fines
v medios v en el andlisis critico de todos los
instrumentos y procedimientos educativos.

La pedagogia a-critica, o la pedagogia
del rendimiento inmediato, valoran los pro-
cesos mas simples v los aprendizajes més
mecéanicos, ignorando interesadamente el
tiempo-lento en que se cultivan los procesos
divergentes e impredecibles de reflexion v
deliberacién individual y colectiva.”

La epH reconoce la deliberacion como
un método comprensivo-hermenéutico a tra-
vés del cual es posible desarrollar formas
compartidas de comprension de los concep-
tos éticos y de los dilemas contradictorios de
la practica. Utilizando el proceso de delibe-

racion el educador puede desarrollar su co-
nocimiento préctico sobre las situaciones edu-
cativas en el aula superando las limitaciones
de su conocimiento profesional tacito acu-
mulado en la experiencia no sometida a la
reflexion y al contraste sistemético con la
realidad.®

2. Los enfoques
ético-politicos

Hasta aqui dejamos los principios propiamen-
te pedagdgicos de la EDH y pasamos a plan-
tear sus principios ético-politicos que poten-
cian los primeros y le otorgan mas plena-
mente a ella su sentido historico-critico.

Nuestro planteamiento consiste en se-
nalar que la EDH es un componente estraté-
gico del proceso de construccion de la de-
mocracia; alin mas: que es una sefal de
calidad de tal proceso en la medida que
contribuye a la formacion de una ciudadania
critica v participativa.?

En este marco pensamos que la EDH es
una modalidad de la educaciébn moral, en
tanto que para promover la vida y participa-
cién de los ciudadanos{as) en la democracia,
apreciando comprendiendo vy profundizan-
do todos los valores que esta forma de pen-
sar y vivir (o actuar) comporta, es necesario
un esfuerzo de construccién personal que
conduzca a la elaboracion de criterios mora-
les propios v solidarios.

La epH en cuanto educacién moral su-
pone potenciar la capacidad de orientarse
con autonomia, racionalidad y cooperacion.
No es pues una practica reproductora o
conservadora,'” sino que debe entenderse
como una educacion para el cambio y la
transformaciéon personal v social, como un
lugar de emancipacién y autodeterminacidn,

La sociedad plural en que vivimos exige
un modelo de EDH que haga posible la con-
vivencia justa, que promueva la autonomia
personal v que potencie la construccién de
criterios racionales para la resolucién de los
conflictos v la apertura solidaria a la diversi-
dad v a la diferencia.!!

Este modelo se distancia de toda posi-
cién autoritaria y heterébnoma que se auto-
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considere capaz de decidir por si sola lo que
esta bien y lo que estd mal, como también
se distancia de aquellas posiciones que, ante
situaciones de conflicto moral, afirman que
lo maximo aspirable es que cada uno de
nosotros elija sealin los criterios subjetivos y
estrictamente personales. '

El modelo afirma ademas que a través
de la razén y el didlogo podemos determi-
nar algunos principios que pueden guiar la
conducta de todos nosotros ante situaciones
concretas que supongan conflicto de valo-
res, reconociendo la importancia de promo-
ver también un basamento de solidaridad v
afecto humanos. La epH no sélo es una edu-
cacion discursiva; su condicién de posibili-
dad esta en ser una educacién comprensiva,
hermenéutica v afectiva a la vez.!

Ante estas situaciones debemos conju-
gar dos principios: la autonomia y la razén
dialégica o deliberativa.

La epH debe potenciar la autonomia y
el uso de la razén dialégica para conseguir
formas de convivencia personal y social mas
justas v, a la vez, tan variadas y diversas como
las personas y grupos implicados promue-
wvan.

La necesidad de una articulacién peda-
gbgica entre el respeto a la autonomia per-
sonal y el tratamiento de los temas conflic-
tivos a través del didlogo pretende que, jun-
to con promover el valor de la pluralidad,
sea posible encontrar razonada, comprensi-
va vy efectivamente criterios éticos y de ac-
cién reconocidos, aceptados y deseados
como buenos por todos v todas.

3. La transversalidad
de la EDH

A partir de estos criterios deberiamos plan-
tearnos los desafios de la construccién de la
stransversalidads de la EDH,

;Qué debe pretenderse con la incorpo-
racion de la EDH en el curriculurn escolar?

a. Construir un pensamiento moral auténo-
mo, justo y solidario: este objetivo preten-
de lograr un éptimo desarrollo de los com-
ponentes psicosociales que contribuyan a

dar forma al pensamiento moral (por ejem-
plo, el conocimiento de los propios inte-
reses, el conocimiento empético de los
demas (sentido de préjimo) y la adopceién
del didloge como estrategia de resolucién
de conflictos).

b.Adquirir las competencias dialbgicas que
predisponen al acuerdo justo y a la parti-
cipacion democratica.

c. Comprometerse en la comprension criti-
ca de la realidad personal y social.

d.Conocer y estar familiarizado con infor-
maciones que tengan relevancia para la
vida democrética, la promocién de la ciu-
dadania activa v de los derechos huma-
nos.

e.Reconocer y asimilar aquellos valores
moralmente deseables.

f. Construir formas de comportamiento vo-
luntariamente decididas v coherentes con
el juicio moral.

g.Comprender, respetar y construir normas
de convivencia que regulen la vida colec-
tiva,

Consideramos la EDH como una accién
transversal porque tratando temas comple-
jos v de gran repercusion personal y social
no esta contemplada como area o disciplina
en los disenios curriculares sino de modo
multidisciplinar. Sin embargo, este enfoque
transversal supone destinar a las actividades
de EDH una parte del tiempo correspondien-
te a las diversas areas curriculares. Educar
en y para los derechos humanos requiere un
ambiente pero también tiempo suficiente
para poder realizar actividades que le son
propias.

La epH debe ser sistematica; su trans-
versalidad no es sinénimo de acciones oca-
sionales espontaneas o desordenadas. Ella
debe estar orientada por una propuesta
curricular explicita que integra objetivos,
contenidos, secuencialidad y metodologias es-
pecificas.’® Sélo de esta forma ella podra
ser weficazmenter un impulso al pensamien-
to critico, a la construecion de una mederna
ciudadania critica y participativa dimensio-
nando los intereses particulares en vista de
juicios criticos universales v garantes de una
moral ciudadana basada en los derechos hu-
manos v en la legitimidad democrética.!®
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