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iDejame, que yo se!

;Se puede ser feliz aprendiendo a leer y escribir?

El aprendizaje de la escritura y la lectura
supone actos fascinantes v significativos para
los nifios como los vividos en la experiencia
educativa del proyecto «Transito a la Primaria»,
Desde esa experiencia el autor nos invita a
romper con el temor, el tedio o el rechazo a la
lectura y la escritura. Nos recuerda asimismo
que los climas comunicacionales v la
produccién de mensajes originados en las
necesidades expresivas v los mundos cotidianos
de los nifios posibilitan aprender a leer y
escribir como una «experiencia de felicidad y
realizacion personaly.

Luis Guerrero Ortiz

Director Ejecutivo de la Asociacion AYNI, consultor en educacion de
UNICEF y miembro fundader de Foro Educativo.

Haiil Sanchar

23



EXPERIENCIAS EDUCATIVAS

ue dificil nos resulta a los maestros

confiar en las capacidades de los

nifios. Estamos tan habituados a mi-

rarlos como limitades. que nos sor-
prendemos candorosamente cuando, de
pronto, muestran una habilidad que noso-
tros no habiamos scultivado» en ellos o que
no esperabamos que tuviera en razén de su
edad o su trayectoria. Oh, sorpresa, ahora
los empezamos a ver como casos fuera de
lo comin. Lo comin, claro esta, es su tor-
peza v su ignorancia. Eso si no nos sorpren-
de. Pero si alguien destaca, entonces, es
excepcional.

Esta es la corrosiva actitud que nos
acompana habitualmente en las aulas v que
resulta atin mas grave en los primeros gra-
dos de la primaria. Justo en el tiempo del
debut, de las primeras experiencias de esco-
larizacion, que debieran ser para los ninos
de fascmacion v deslumbramiento, no de
espanto v aniquilacion como lo han sido
durante décadas en las cscuelas nacionales.

Hasta ahora, ha sido claro para todos
—padres y maestros— que la mision de la es-
cuela en el primer grado es alfabetizar a los
ninos. Quiero decir, ensenarles a leer v es-
cribir «correctamenter en castellano.

Para nadie es un secreto, sin embargo,
que la ensenanza de la lectura y la escritura,

ha side cominmente abordada desde esta
misma actitud de desconlianza v menocspre-
cio por las capacidades del nific. Y que se
ha convertido en una experiencia nefasta,
de torfura v humillacién sin limite para los
alumnos; por anadidura, virtualmente esté-
ril. Como todos sabemos, en el mejor de los
casos éstos han «aprendidor a decodificar los
signos escritos y a reproducirlos mecanica y
literalmente de manera oral o escrita, Que
no hayan aprendido al mismo tiempo a des-
entranar el significado de lo que leian o es-
cribian, ese no ha sido nunca nuestro pro-
blema. Esc mno estaba en el contraton,

;Qué se aprende en diez
anos de escolaridad?

Cuando se constata que los pocos alumnos
que logran egresar de la secundaria sin ha-
ber pasado por el calvario de sucesivas re-
peticiones (50 de cada 1,000 matriculados
en primer grado segin cifras de Leén
Trahtemberg), lo hacen sin las mas elernen-
tales competencias lecto-escritas, como re-
producir ordenadamente la secuencia de un
argumento, identificar la informacién princi-
pal de un texto, sintetizar adecuadamente un
articulo o un documento, leer informacion
organizada en cuadros y tablas; o, simple-
mente, seguir instrucciones con literalidad. .
entonices empezamos a deslindar responsa-
bilidades. La desnutricién infantil, por ejem-
plo: o la despreocupacion de los padres. O,
mejor aun, el desinterés y la torpeza de los
propios alumnos. Y, naturalmente, las auto-
ridades, que serian las culpables en el fondo
de todas estas situaciones.

Pero hablemos claro: el fracaso que se
cosecha en la adolescencia, se siembra en la
ninez. Y la semilla, estimado amigo lector,
la ponemos los maestros,

Hablar de responsabilidades, sin embar-
go, no es una invitacion a ingresar al infruc-
tuoso juego de inculpaciones v exculpacio-
nes, cuyas comedas reglas han puesto mu-
chas veces el parametro al debate de los
problemas de la educacion en el pais. Ha-
blar de responsabilidades es reconocer el
fracaso de una estrategia de ensenanza de la
lectoescritura basada en el desconocimiento
v la negacidn de las habilidades vy las posibi-
lidades de los ninos: y es reconocer la cuota
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visible e indiscutible de autoritarismo y arro-
gancia que muchos maestros hemos aporta-
do a la aplicacion de aquellas.

Tampoco es un problema de mala vo-
luntad ni de ética profesional. No se trata de
poner en cuestiébn a personas o gremios de
perscnas, sino a creencias y conceptos ele-
vados durante anocs a la categoria de para-
digmas. Paradigmas o axiomas sobre los
cuales hemos construido el edificio de la pe-
dagogia v de las diversas didacticas para la
ensefanza de la lectoescritura.

Cuando Emilia Ferreiro demuestra que
los ninos tienen sistemas de escritura, que
poseen logica v coherencia interna y que evo-
lucionan secuencialmente, conforme avan-
zan en €l proceso de discriminacién grafica
vy fonética de los signos de la escritura, nos
abre las puertas de un mundo insospechado
y lleno de posibilidades. Porque revela, de-
tras de los garabatos aparentemente sin sen-
tido de los nifios entre los 5 y los & anos,
una racionalidad que a los adultos nos resul-
taba inconcebible.

Y cuando prueba que, sin recurrir a las
clasicas presiones, demostraciones v repeti-
ciones, a través de preguntas habilmente
dirigidas v de una conversacion bien enfoca-
da, los nifios pueden llegar a descubrir por
si mismos las relaciones entre sonido v grafia
o entre la forma del texto y el caracter del
mismo, nos confirma el enorme potencial
que poseen para avanzar de manera consis-
tente y, sobre todo, comprensiva hacia el
nivel mas evolucionado de la lectura y la es-
critura.

Gozando los aprendizajes

En la experiencia piloto realizada en Caja-
marca durante 1994, en cerca de treinta au-
las de Inicial v Primer Grado de Primaria
ubicadas en zonas urbanas y urbano-rurales
monclingiies castellanas, desde el convenio
de cooperacion entre el Ministerio de Edu-
cacién y UNICEF (Proyecto Transito a la
Primaria), hemos comprobado el asombro
de los docentes al ver evolucionar a la ma-
yoria de sus ninos en muy pocas semanas
desde los garabatos presilabicos mas rudi-
mentarios, hasta la escritura alfabética mas
espectacular,

Asombro que conwirtié su desconcierto
inicial en una confianza profunda en las
posibilidades de sus alumnos. En un recono-
cimiento practico del enorme valor del sa-
ber acumulado que cada uno trae al centro
educativo y que proviene de su experiencia
familiar y comunitaria. ;Cual fue el secreto
de este salto? Sin entrar a detalles estricta-
mente metodolégicos, desarrollados con no-
table lucidez por Elliana Ramnirez de Sanchez
Moreno!, le vamos a revelar algunas de las
condiciones minimas de aprendizaje que han
constituido factores de éxito en el proyecto
Transito a la Primaria:

1. Para empezar, un cambio
de trato

Admitir que los ninos traen habilidades al
aula v que la escuela no inventa: o que tie-
nen capacidad para aprender por si mismos,
es en el fondo reconocer una premisa ele-
mental, un prerrequisito innegociable del
quehacer educativo, lamentablemente perdi-
do de vista con frecuencia: los nifios son per-
sonas.

Reconocerlos como personas, sin em-
bargo, trae consecuencias practicas para el
trabajo cotidiano. Una de ellas es que mere-
cen respeto, aun y sobre todo cuando su
conducta © sus palabras discrepen de nues-

st Sancha
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tras expectativas o cuando cometan una
equivocacion. Un nifio bien tratado, un nine
acogido v respetado, es un nifio dispuesto a
abrir su mente. su oido v su corazon. Esta
probade por la ciencia, sin embargo, que un
nifo tratado con rudeza vy desconsideracion,
atemorizado, humillado o enfurecide, no es
un nifno invitado a la aproximacion sino al
rechazo; y por lo mismo, es un nino que
reduce su campo de percepcion y limita sus
posibilidades cognitivas.

Ninguna estrategia de aprendizaje, por
mas avanzada que ésta sea, por mas habil
que sea el docente, por mas buena voluntad
¥ empene gue se ponga, tendra posibilidad
alguna de éxito si no se basa en esta premisa.
En Cajamarca, en Andahuaylas, en el distri-
to limeno de Cheorrillos, lugares donde se ha
venido desarrollando el Provecto de Transi-
to a la Primaria, se ha demostrado de mane-
ra contundente la certeza de este principio.

2. Centrar el aprender en
actividades significativas

Una segunda condicion de éxito ha sido basar
todas las experiencias de aprendizaje en
actividades signilicalivas para el nino. Es
decir, en actividades que recojan la experien-
cia comunitaria del nifo, en la crianza de
animales, en el cultivo de la tierra, en la
preparacién de alimentos, en la elaboracion
artesanal de diversos objetas, en la caza, en
la pesca, en la simulacién de festividades o
actividades rituales tipicas de la comunidad,
en el reconocimiento de los diversos lugares
del entorno.

En las aulas experimentales los nifios han
hecho todas estas actividades con frecuen-
cia, gracias a lo cual se ha producido un
efecto realmente insdlito en la monotonia
de la vida escolar: ninos que disfrutan sus
clases al extremo de negarse a salir al re-
creo o a moverse de sus carpetas cuando
suena el timbre de salida; nifos que va no
escapan a casa después de ir al bafio o que
eliminan los tradicionales récords de ausen-
tismo o tardanzas.

Pero esta pauta no constituye una arbi-
trariedad. Desde una concepcitn holistica del
aprendizaje, que parte del reconocimiento
del caracter autodeterminado de los seres vi-

vos en su relacién con el medio, el conoci-
miento sélo es posible como un procese que
se construye desde la subjetividad (Piaget) v
a partir de una emocion de interés v aproxi-
macion hacia el objeto (Maturana), Es por
eso que sostenemos la inviabilidad del apren-
dizaje a partir de experiencias generadoras
de angustia v miedo: o de recepcién pasiva
v unilineal de informacién verbal,

3. Alentar la expresion libre
de los ninos

Aprender haciendo, ese es el secreto. Pero
haciendo actividades realmente interesantes
para los nifios. Porque es desde este tipo de
experiencias, intensamente vividas, que los
nifios se han sentido estimulados a expresar
con libertad sus ideas v sentimientos, oral-
mente o a través de la plastica, la dramatiza-
cion y el dibujo.

No es posible aspirar al desarrollo de |a
habilidad de leer o escribir de los ninos, si
no les proponemos apropiarse del idioma
como una herramienta para comunicar sus
propias vivencias, deseos v emociones. No
las palabras congeladas, artificiales. univer-
sales, vacias de sentido de un texto cualquie-
ra, que no expresan para los ninos nada que
los identifique ni comprometa vital v perso-
nalmente.

Por lo mismo, tampoco es posible al-
canzar esa meta si no les damos la oportu-
nidad de expresarse con libertad, es decir,
en sus propias palabras y con toda su
emaocionalidad, aungue a ratos nos incomo-
den tal vez por no parecerse al modo que
consideramos arbitrariamente «corrector

4. Levantar la prohibicion
del error

Una cuarta condicion de éxito radica en un
cambio igualmente insélito en la costumbre
escolar: la autorizacién del error, Para nadie
es un secreto que los maestros hemos des-
empenado toda la vida el rol de perseguido-
res. Pendientes de cada equivocacion, no
resistimos la enorme tentacion de scorregirs.
Todo lo que le pedimos a los ninos, tiene
que ser hecho v dicho correctamente. Si hay
falla, de inmediato nos lanzamos a amones-




tar, rectificar o sancionar. No era de extra-
niar entonces que los alumnos se inhibieran
de actuar con iniciativa. justamente por mie-
do a errar y a padecer las consecuencias.

Esta proscripcion del error en las aulas
ha sido una regla que ha instalado una pau-
ta absolutamente anticientifica de aprendi-
zaje. La ciencia avanza por ensayo-error. La
clencia se permite ensayar, tantear, averi-
guar, reintentar una y otra vez de diversos
modos hasta comprobar o no una suposi-
cion, examinar con curiosidad varias proba-
bles respuestas a la misma pregunta. ;Por
qué prohibir entonces a los nifios que ensa-
yen, prueben, fallen, rectifiquen sus supues-
tos, autocorrijan sus estrategias, en el pro-
ceso de adquisicion de la habilidad de escri-
bir y leer?

En las aulas experimentales de Cajamar-
ca, se ha levantado la prohibicion del error
y los nifios son orientados por sus maestros
-a través de estrategias basadas en la pre-
gunta v la repregunta— a encontrar sus pro-
pias salidas a los problemas que van encon-
trando en su proceso de aprendizaje de la
lectura v la escritura. El maestro actia como
un orientador y facilitador, dandoles solo la
informacion precisa que ellos piden, a partir
de su propia curiosidad; pero sobre todo
retandoles y estimulandoles a pensar y a
extraer sus propias deducciones.

tas de solidaridad a sus comparneros enfer-
mos, de carino y simpatia a sus mejores
amigas v amigos o a su maestra; han escri-
tos cuentos y fabulas de amor o de terror;
han escrito sus definiciones personales so-
bre animales o plantas, mensajes para sus
padres, etcétera.

La produccion de escritos por los nifos
ha sido impresionante. Y el altisimo grado
de motivacién alcanzado ha sido ain mas
espectacular. La avidez por escribirlo v leer-
lo todo se ha muiltiplicado en las aulas, al
igual que cuentos, cartas, recetas v fichas,
redactados con sus propias manos y con su
propia cabeza. Excelente material de lectu-
ra, ciertamente mas significativo que los
ofertados por un libro estandarizado.

6. Ambientar las paredes
con textos

Otra pauta importante ha sido la de oletrar
las paredes del aula; es decir, pegar en ellas
textos escritos, sobre todo los producidos o
aportados por los propios ninos. Ha sido la
forma mas sencilla v practica de irlos fami-
liarizando con las palabras, sobre todo si no
viven en un medio en el que no abundan los
referentes escritos.

Luego de una visita al rio, a la chacra,
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a la granja o a la fabrica de la localidad, por
ejemplo, los maestros registraban por escri-
to la secuencia de la actividad v sus inciden-
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5. Producir mensajes escritos

£
cias mas saltantes, en una hoja grande vy, 1 \‘_}

LIna quinta condicién esencial, que parte del sobre todo, a partir del dictado de los pro- 58 g “ Y

principio «la lectura se desencadena a par- pios alumnes. Respetando, por supuesto, -ahq }J'

tir de la escrituras, es darle a los nifios la  las palabras v las expresiones de los nifos, 3. 8

libertad de producir mensajes con sus pro-
pias palabras. No importa el nivel de escri-
tura en el que se encuentren. No importa
las imperfecciones de sus signos i su sintaxis
ni su ortografia. Aunque nos retorzamos de
ganas por corregirlos v por darles los smo-
delos correctoss, Dejarlos expresarse por
escrito con total libertad. Dejarlos inventar
mensajes seqin su libre v personal inspira-
cion, Mensajes que expresen de manera
espontanea sus propias ideas v sentimientos
y no las de su maestro ni las de su libro de
texto.

El resultado ha sido brillante v conmo-
vedor. Nifios de 5 afios han redactado car-

aungue escribiéndolas —aqui si- de la forma
correcta.

Estos vy otros textos —las letras del alfa-
beto, por ejemplo, el estandar de mayiscula
que se va a emplear, o letreros que indiquen
el nambre de las partes mas visibles del aula,
como puerta, ventana, estantes v rincones,
etcétera— convirtieron las frias v mudas pa-
redes de cada salon experimental, en wmu-
ros que hablarne, Muros que de manera dis-
creta e indirecta han ido propiciando un si-
lencioso pero electivo aprendizaje en los
nifos sobre los signos v convenciones de la
escritura.
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7. Organizar el sector de la
comunicacion

Una séptima condicion ha sido la organiza-
cion de sectores o «wincones» en el aula, es-
pecialmente el de la vexpresion y comunica-
cion integralr. En él se han colocado elemen-
tos para la libre expresién de los ninos a tra-
vés del dibujo, la pintura, la dramatizacion, el
modelado, la musica; v también para la lec-
tura de textos en contextos significativos.

Por ejemplo, envases de productos co-
merciales conocidos: jabones. detergentes,
conservas, pastas dentales, leche, etcétera,
Por ejemplo, cuentos, revistas, periédicos,
recetas, afiches, diversos elementos porta-
dores de textos, susceptibles de ser utiliza-
dos por el docente para estimular los proce-
sos de la lectura.

De esta manera, en las aulas de primer
grado de primaria se ha empezado a em-
plear una de las estrategias centrales de la
educacion inicial para propiciar en los alum-
nos el autcaprendizaje interactivo, como es
el uso de «rinconesr o areas. Sea a partir de
actividades libremente elegicas por ellos des-
de sus intereses personales, sea a partir de
actividades programadas por el docente apro-
vechando los recursos disponibles en el sec-
tor

8. Eliminar las planas vy el
silabeo

Es evidente que, siendo coherentes con el
espiritu del enfoque pedagogico expuesto,

otra de las condiciones de éxito ha sido la
eliminacion de planas y del clasico silabeo.
No mas repeticiones mecanicas v aburridas
de palotes o de palabras, carentes de senti-
do para los nifios; no mas repeticiones de
silabas. Rutinarias reiteraciones cuya impor-
tancia enfatizaban tanto enfoques anteriores,
desde la errdnea creencia de que sélo la re-
peticion fija el conocimiento o que la destre-
za motriz o fonética pueden entrenarse pres-
cindiendo del aspecto emocional, incluso
cuando se provocan sentimientos de tedio,
temor y rechazo en los nifios.

Para quienes piensan que resulta virtual-
mente imposible que los nifios aprendan a
leer y escribir si no se les ensenan las voca-
les, el abecedaric v las silabas previamente,
ahi estan los mil nifnos de Cajamarca o los
mas de dos mil ninos del distrito de Chorri-
llos en Lima. Tedos ellos aprendieron efi-
cienternente sin pasar por ese viejo calvario.
Y por un camino alin mas corto que el tra-
zado por la clasica secuencia que parte de la
mas burdo v simple para llegar después de
largos meses a lo mas complejo.

La idea del nine como un limitado men-
tal, incapaz de aprender a leer v escribir si
no se le ensena del mismo viejo modo en
que han aprendido generaciones tras gene-
raciones —con los decepcionantes resultados
que el pais ha padecido por décadas— ha sido
rebatida va por la ciencia y desmentida por
la experiencia. La idea de que ese vital apren-
dizaje debe darse dentro de un proceso
mondtono v coaccionado, ha demostrado su
fracaso hasta el hartazgo v el escandalo,

La lucha contra la pobreza no necesita
mas una legién de repetidores v subordina-
dos, sino una juventud creadora vy libre.
Aprender a leer y escribir debe convertirse
en una experiencia de felicidad v realizacién
personal, si desea alcanzar la eficacia. Y debe
dejar de ser una oportunidad de anmiquilacion
no intencional pero innegablemente efecti-
va de las habilidades, el interés y la voluntad
de los ninos.

Nota

1, Ramirez de Sdnchez Moreno. Elliana. De tin marin. Guia
para el maestro del primer grado de primaria. Lima,
Tarea, 1995




