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Tarea

El objetivo central del Se-
minario Internacional: “Po-

líticas urgentes para una educa-
ción inclusiva en Ayacucho”1 fue
debatir y proponer políticas de
inclusión en la educación, des-
de las experiencias regionales,
nacionales e internacionales que
permitan abrir pistas para lograr
el desarrollo regional.

Contexto socioeducativo de
la región Ayacucho

El seminario se ubicó en un con-
texto complejo para la descen-
tralización que vive el país. Sobre
todo, luego de los resultados de
las elecciones regionales realiza-
das en el 2006, donde los movi-
mientos regionales tuvieron una
contundente aceptación de la
población. Ello expresó, por un

E

Ñankunata Maskasun, llapallanchik allin
yachayniyuq kananchikpaq

(Buscando caminos, hacia una educación de calidad para todos)
Políticas urgentes para una educación inclusiva en Ayacucho

lado, una dispersión en la repre-
sentación y, por otro, planteó el
reto a los gobiernos regionales de
tener que dialogar, concertar y
construir agendas regionales per-
tinentes. Por ello, como señala E.
Cáceres: “la descentralización para
ser legítima, tiene que desarrollarse
como un proceso inclusivo. Lo cual
implica que debe desarrollarse
modificando relaciones de poder
y construyendo sujetos capaces de
tomar en sus manos los instru-
mentos que les permitan por sí
mismos lo indispensable para una
vida digna”.

En esa perspectiva, el Proyecto
Educativo Regional de Ayacucho
(PER-A), que es una política de
estado oficializada con Ordenan-
za Regional Nº 036-06-GRA/CR, se

está convirtiendo, junto a políti-
cas nacionales como el Proyecto
Educativo Nacional (PEN) y los Pro-
yectos Educativos Locales (PEL), en
el principal medio para emprender
transformaciones sociales, para
concretar el derecho a una educa-
ción de calidad para todos, así
como una obligación del estado
para su cumplimiento, para lo cual
se requiere la participación de to-
dos los actores de la comunidad

Así, el PER-A se está transforman-
do en el instrumento base para
generar compromisos políticos,
sociales y de gobierno. En este
marco se abren nuevos caminos
para la educación de Ayacucho,
los que vienen permitiendo esta-
blecer acciones de cambio para la
concreción del PER-A, fortalecer

1 Se realizó el 22, 23 y 24 de junio
del 2007, organizado por la Direc-
ción Regional de Educación de
Ayacucho (DREA) y Tarea Asociación
de Publicaciones Educativas. Fue
auspiciado por la Facultad de Cien-
cias de la Educación de la Universi-
dad Nacional San Cristóbal de
Huamanga, UNSCH, la Red por la
Calidad Educativa de Ayacucho y el
Equipo Técnico del Proyecto Educa-
tivo Local de Jesús de Nazareno.
Participaron trescientas cuarenta y
seis personas entre docentes, auto-
ridades, estudiantes, padres de fa-
milia, periodistas de diferentes lu-
gares de la región y del país, así
como invitados de Colombia y Chile.
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la institucionalidad de los gobier-
nos regionales y locales, así como
lograr establecer un diálogo am-
plio de la sociedad civil y el esta-
do para atender prioritariamente
“la relación entre desigualdad
social y desigualdad educativa. Y
es que la exclusión social es una
constatación vigente en nuestra
sociedad, la que no sólo significa
pobreza, sino barreras para el ejer-
cicio de los derechos fundamen-
tales” (Ayacucho, 2006: 14).

Las cifras de la exclusión
“La exclusión social la entende-
mos como el conjunto de meca-
nismos de orden cultural, econó-
mico y político que impiden que
amplios sectores de la sociedad
puedan ejercer sus derechos”
(DREA y Tarea, 2007). La exclu-
sión social es el problema princi-
pal que enfrentamos como país y
como región, y por consiguiente
fue el centro de discusión y re-
flexión durante los tres días del
seminario. Consideramos que para
alcanzar una educación de calidad,
se requiere resolver las grandes
brechas de inequidad y de exclu-
sión presentes en nuestra socie-
dad en general y, en la educación
en particular.

Tenemos un estado que viene ex-
perimentando un crecimiento eco-
nómico sostenido, éste en junio
alcanzó el 8,3%, (diario Perú.21);
sin embargo, este crecimiento no
ha tenido un impacto real en la
calidad de vida de las personas y
comunidades que históricamente
han sido dejadas de lado, como
las zonas rurales. Según el Insti-
tuto Nacional de Estadística e In-
formática, INEI, los niveles de
pobreza siguen siendo muy altos
en los departamentos de la sierra
y selva del país, especialmente en
las áreas rurales, en donde siete

de cada diez pobladores se en-
cuentran en situación de pobreza.
Los departamentos mas pobres del
país ubicados en la sierra y selva
al 2006 son: Huancavelica 88,7%,
Ayacucho 78,4%, Puno 76,3%,
Apurímac 74,8%, Huánuco 74,6%,
Pasco 71,2%, Loreto 66,3%,
Cajamarca 63,8% (INEI, 2004,
2005 y 2006). Como señala H.
Campodónico “Con las cifras del
INEI, el economista de DESCO Raúl
Mauro ha hecho cálculos sobre la
brecha de desigualdad entre los
pobres urbanos y rurales. En el
2004, encontró que por cada po-
bre urbano había 1,88 pobres
rurales. En el 2005, la cifra sube a
1,93 y en el 2006 por cada pobre
urbano hay 2,22 pobres rurales.
Así, la brecha de desigualdad cre-
ció en 2,4% del 2004 al 2005, en

15,3% del 2005 al 2006 y en un
total de 18% del 2004 al 2006”.
Así mismo, este abandono ha sido
uno de los factores gravitantes
mediante el cual nadie se ocupó
de lo que ocurría más allá de los
2 000 metros de altura. Así, el
ensañamiento de 20 años de vio-
lencia sociopolítica fue contra los
quechuahablantes: “de cada cua-
tro víctimas de la violencia, tres
fueron campesinos o campesinas
cuya lengua materna era el que-
chua, un amplio sector de la po-
blación históricamente ignorado
hasta en ocasiones despreciado
por el estado y por la sociedad
urbana, aquélla que sí disfruta de
los beneficios de la comunidad
política” (Lerner, 2003).

La educación no es ajena a estos
procesos, históricamente se han
mantenido profundas brechas de
desigualdad educativa así como
en el acceso. “De acuerdo a datos
que presenta el Ministerio de Edu-
cación, el 39% de la demanda de
educación secundaria en la zona
rural en Ayacucho no es atendida
(MED, 2004: 146). Además, las
niñas y adolescentes están en
desventaja frente a los varones en
sus posibilidades de acceso y per-
manencia en la educación secun-
daria. Es conocido también que las
lenguas y culturas originarias no
son tomadas en cuenta en el cu-
rrículo. Y de otro lado, Ayacucho
es la tercera región que tiene
mayor porcentaje de estudiantes
con extraedad en educación se-
cundaria, haciendo un total del
65%” (DREA y Tarea, 2007).
¿Cómo pensar en una educación
de calidad si no se atienden los
derechos básicos de los estudian-
tes? Por ejemplo, en zonas rurales
donde los niños tienen que cami-
nar más de tres horas, la escuela
no brinda alimentación, no cuen-

Una cultura que
discrimina y

homogeniza, que convive
con prácticas escolares

descontextualizadas
dentro de una lógica

memorística, mecánica y
que no construye

saberes; por el contrario,
es una cultura del calco

y copia, que mira la
diversidad como

problema y no como
potencialidad.
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ta con agua potable, hay un solo
silo para atender la necesidad de
trescientos estudiantes de diferen-
tes edades.

Por otro lado, está el problema de
la discriminación que experimen-
tan día a día los estudiantes por-
que son quechuahablantes y de
zona rural. Es decir, existe una
cultura que discrimina y homo-
geniza, que convive con prácticas
escolares descontextualizadas den-
tro de una lógica memorística,
mecánica y que no construye sabe-
res; por el contrario, es una cultura
del calco y copia, que mira la diver-
sidad como problema y no como
potencialidad.

Educación inclusiva, un
asunto urgente para la
educación

La educación inclusiva no tiene
que ver sólo con el acceso a la
educación básica regular o la aten-
ción a estudiantes con discapa-
cidad. La apuesta por una educa-
ción inclusiva es profundamente
política, porque busca desarrollar

procesos de transformación social.
Transformación orientada a desa-
rrollar relaciones de justicia, soli-
daridad y de equidad, formando
ciudadanos críticos, reflexivos y
creadores.

La educación inclusiva tiene que
ver con promover procesos de in-
clusión social, cuestionando re-
laciones excluyentes de poder pre-
sentes en la educación en su con-
junto y en la escuela en particu-
lar. Supone eliminar las barreras
que impiden que se brinde una
educación de calidad, así como
generar un clima de acogida, que
promueva el respeto a la diversi-
dad.

El concepto de educación inclusiva
se funda en la noción de la edu-
cación como derecho. La enten-
demos como la atención y supe-
ración del conjunto de las barre-
ras que afectan el pleno ejercicio
de este derecho. La inclusión sig-
nifica aquí el reconocimiento de
la singularidad de cada quién, la
cual debe ser atendida de modo

específico y también que los pro-
cesos educativos sean experien-
cia de convivencia entre diferen-
tes. Por ello, la educación inclusiva
necesariamente tiene como razón
la atención de los grupos vulne-
rables, la educación como integra-
ción social basada en el respeto a
las diferencias. Así mismo, es una
educación para la ciudadanía ac-
tiva, con el fin de promover per-
sonas capaces y comprometidas
con la superación de las relacio-
nes inequitativas entre los dife-
rentes grupos sociales.

Las escuelas inclusivas represen-
tan, como se señaló en el evento
y como lo precisan Booth y
Ainscow (2000), un marco favo-
rable para asegurar la igualdad de
oportunidades y la plena partici-
pación, contribuyendo así a una
educación más personalizada, fo-
mentando la colaboración entre
todos los miembros de la comuni-
dad escolar y constituyendo un
paso esencial para avanzar hacia
sociedades más inclusivas y de-
mocráticas



21L I M A ,  A G O S T O D E  2007 /  Nº 66

Políticaseducativas

El proceso del seminario
El evento internacional, desarro-
llado conjuntamente con especia-
listas de la Dirección Regional de
Educación de Ayacucho, fue reali-
zado en diálogos permanentes
denominados Rimanakuy (diálo-
go). Cada rimanakuy representó un
ñan (camino) que recorrimos para
llegar al Hatun rimanakuy, que fue
el espacio mismo del seminario:
con todos los asistentes trabaja-
mos una agenda regional de prio-
ridades de acciones de políticas
educativas inclusivas, recogiendo
las políticas del PER-A.2

Huk rimanakuy (primer
diálogo)

En este primer diálogo Claudio
Almonacid3 presentó su ponencia:
“Inclusión y políticas educativas
para un desarrollo con equidad,
la experiencia de Chile”. El tema
planteó, entre otras cosas, cómo
en ese país, a partir de un modelo
de mercado, se han generado
grandes brechas sociales y educa-
tivas que se han profundizado
desde la dictadura militar de
Pinochet. Este sistema educativo
ha sido denunciado con contun-
dencia por el movimiento escolar
denominado los “pingüinos” (por
su uniforme escolar).

En el Perú se requiere avanzar ha-
cia una real educación inclusiva,
para ello es necesaria la confluen-
cia de múltiples actores que se
movilicen por ella y una concien-
cia de que los cambios que se ne-
cesitan son políticos, culturales y
prácticos. El PEN literalmente plan-
tea realizar “una revolución de las
expectativas” que pueda transfor-
marse en fuerza movilizadora.4

Iskay rimanakuy (segundo
diálogo)

En este segundo diálogo se presen-

tó el documento: Pichqa ñan,
llapallanchik allin yachayniyuq
kananchikpaq, (Buscando caminos,
hacia una educación de calidad para
todos). En él aparecen un conjun-
to de propuestas centrales en los
siguientes temas: formación docen-
te y propuesta de cambios pedagó-
gicos; gestión participativa en la
educación; formación ciudadana y
protagonismo estudiantil; desarro-
llo educativo regional y políticas
educativas; finalmente, el rol de los
medios de comunicación en la di-
námica educativa de la sociedad; a
los cuales una política educativa
regional tiene que abocarse para
poder construir en la región una

educación de calidad. Así mismo,
puntos claves para lograr que
Ayacucho dentro de unos años
pueda contar con una educación
inclusiva.

Kimsa rimanakuy (tercer
diálogo):

Mesas de experiencias educativas
que atienden la diversidad y su-
peran la exclusión

En este rimanakuy se presentaron
diversas experiencias educativas5

en: formación docente y prácticas
pedagógicas inclusivas; formación
ciudadana y protagonismo estudian-
til; educación inclusiva y medios
de comunicación; y procesos
participativos del PER y PEL, que se
vienen promoviendo a nivel na-
cional directa e indirectamente
como propuestas educativas
inclusivas y transformadoras des-
de la acción y la reflexión. Existen
múltiples experiencias valiosas y
enriquecedoras que se están de-
sarrollando desde los docentes,
instituciones del estado y de la

2 En la apertura del evento contamos
con la presencia de Ernesto Molina,
presidente del Gobierno Regional de
Ayacucho; Liliam Hidalgo, presiden-
ta de Tarea; Luis Silva director de
Gestión Pedagógica de la DREA y
Jesús Ospina coordinador de Tarea
en Ayacucho.

3 Doctor en Educación, actualmente
es Secretario Académico de la Coor-
dinación de Postgrado de la Univer-
sidad Metropolitana de Ciencias de
la Educación (Chile). Su ponencia
contó con los valiosos comentarios
de Nelly Claux de Save The Children
y Ranulfo Cavero de la UNSCH.

4 Nelly Claux. Save The Children.
5 Se presentaron diecisiete experien-

cias educativas y en cada mesa se
contó con los comentarios de profe-
sionales, con un amplio conocimiento
de los temas y de reconocida tra-
yectoria profesional y académica.

Para ello se requiere
recuperar el valor y la
imagen de la carrera

magisterial, logrando la
profesionalidad del

sujeto docente para que
sea crítico de su

práctica,
comprometiéndose

con la comunidad, con
los estudiantes,

respetando la diversidad
y cuestionando

situaciones de exclusión
que están presentes en

su cotidianeidad.
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sociedad civil, que vienen apor-
tando a conseguir el derecho a
una buena educación y compro-
metidas con la equidad social. La
idea de cada una de éstas es que
se puedan generalizar, pero te-
niendo en cuenta que no son
moldes que se trasplantan tal cual,
sino que se puedan recrear de
acuerdo a la realidad concreta,
considerando nuestra diversidad
cultural y lingüística. Es clave que
todo saber deba ser compartido y
es en un espacio de diálogo entre
diversas visiones que éstas se
pueden enriquecer. Así mismo se
contó con los valiosos comenta-
rios de profesionales con una
amplia trayectoria y conocimien-
to en los temas desarrollados.

Tawa rimanakuy (cuarto
diálogo):

La agenda educativa para una
educación inclusiva en Ayacucho.

La agenda se elaboró en forma
conjunta y en diálogo con el PEN
y el PER, siendo específica para
políticas educativas inclusivas re-
gionales e identificando respon-
sabilidades y compromisos en
torno a los siguientes temas:

Huk Ñan (primer camino):
Formación docente y propuesta
de cambios pedagógicos

El ejercicio docente tiene que res-
ponder a la realidad sociocultural
de los estudiantes y ser respetuo-
sa de ella. Ello implica, por una
parte, una formación docente
intercultural y bilingüe y, por otra,
el desarrollo de competencias per-
tinentes en los docentes para sus
prácticas pedagógicas. Son estas
razones las que llevan a ampliar
las diversas experiencias educati-
vas, que de alguna manera están
contempladas en el Proyecto Edu-
cativo Regional de Ayacucho.

Se propuso desarrollar en
las instituciones

educativas la capacidad
de atender a aquellos

que repiten y que
necesitan mayor apoyo o
que están en peligro de
abandonar la escuela y
que presentan mayores

dificultades en su
aprendizaje.
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En este espacio se propuso lograr
una educación inclusiva con do-
centes responsables socialmente
frente a su comunidad, así como
con el aprendizaje de sus estu-
diantes. Para ello se requiere re-
cuperar el valor y la imagen de la
carrera magisterial, logrando la
profesionalidad del sujeto docen-
te para que sea crítico de su prác-
tica, comprometiéndose con la
comunidad, con los estudiantes,
respetando la diversidad y cues-
tionando situaciones de exclusión
que están presentes en su cotidia-
neidad. Es clave entonces un cam-
bio de actitud de los docentes
hacia su relación con los estudian-
tes, pero también una mayor aten-
ción del estado a los docentes, en
un trato horizontal y con una
comunicación en todos los nive-
les, eso significa el reconocimien-
to de su condición de persona.

Se señaló que la profesionalización
docente debe estar basada en el
respeto a los derechos humanos,
mediante un trato cálido hacia los
estudiantes y en el reconocimien-
to de la diversidad para crear un
espacio enriquecedor del apren-
dizaje. Por tanto, lo que debe ha-
cerse es traducir y contextualizar
los materiales educativos pertinen-
tes (zonas rurales), lograr una
predisposición del docente para
su formación continua en Educa-
ción Intercultural Bilingüe (EIB),
y que los órganos intermedios
implementen el cumplimiento de
las normas de EIB.

Iskay ñan (segundo camino):
Gestión participativa en la
educación

La gestión educativa casi siempre
está pensada como asunto mera-
mente administrativo, es por eso
que se requiere una transforma-
ción que esté orientada a mejorar

los aprendizajes de los estudian-
tes. Esto que parece obvio no lo
es en la práctica y en la dinámica
concreta de las escuelas, las DRE y
las UGEL muchas veces han sido
ganadas por la rutina, el centra-
lismo, la cultura del papeleo, en-
tre otros; por lo que se requiere
una gestión eficiente y pertinente
que revalore la diversidad y luche
contra la desigualdad.

Para ello se planteó promover una
educación gratuita, pública y de
calidad basada en una gestión
participativa, descentralizada y
que dé cuenta de los resultados
del aprendizaje de los estudian-
tes. Las acciones que se deben
emprender son: exigir el cumpli-
miento de las leyes educativas y
elaborar currículos a partir de la
realidad local, comunal y regio-
nal.

Se propuso desarrollar en las ins-
tituciones educativas la capacidad
de atender a aquellos que repiten
y que necesitan mayor apoyo o
que están en peligro de abando-

nar la escuela y que presentan
mayores dificultades en su apren-
dizaje. Se planteó también reali-
zar visitas domiciliarias a los alum-
nos de bajo rendimiento acadé-
mico, planificar y organizar talle-
res para los padres de familia,
detectar a estudiantes en situa-
ción de vulnerabilidad y contar
con apoyo de los especialistas, así
como coordinar con tutores y
autoridades locales.

Kimsa ñan (tercer camino):
Formación ciudadana y
protagonismo estudiantil

La formación ciudadana es uno
de los ejes que la educación na-
cional no debe perder de vista, es
lo central para construir una so-
ciedad democrática y luchar con-
tra situaciones de inequidad, ex-
clusión y discriminación. El ejerci-
cio de la ciudadanía en la escuela
nos lleva a pensar y actuar por la
participación de los estudiantes,
que les permitan ser protagonis-
tas de su desarrollo personal y
colectivo, eso implica su recono-
cimiento como personas con ca-
pacidades para pensar, opinar y
tomar decisiones sobre aquellos
asuntos públicos que los afectan
o benefician. En esa perspectiva
se encuentran los Municipios es-
colares, que están organizados en
la mayoría de las instituciones
educativas de la región, la Asocia-
ción de Alcaldes, Regidores y Lí-
deres Estudiantiles (AARLE), el
MANTHOC, defensorías escolares,
entre otras organizaciones, que
constituyen una rica experiencia
de ejercicio ciudadano en las es-
cuelas y la comunidad.

Ningún estudiante debe ser ex-
cluido y discriminado de la escue-
la por trabajar, hablar quechua,
proceder de la zona rural, tener
dificultades de aprendizaje, em-

Para ello se planteó
promover una educación
gratuita, pública y de
calidad basada en una
gestión participativa,

descentralizada y que dé
cuenta de los resultados
del aprendizaje de los

estudiantes.
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barazo precoz, pertenecer a una
pandilla y por indisciplina esco-
lar. Para esto se planteó la forma-
ción de redes y alianzas interins-
titucionales para realizar campa-
ñas de sensibilización y la apertu-
ra de un área social en cada insti-
tución educativa que atienda los
casos de discriminación. Los líde-
res estudiantiles organizados de-
ben participar en la gestión de la
escuela y en espacios públicos y
privados, se deben implementar
los municipios escolares en zonas
rurales o urbanas, y fortalecer las
organizaciones estudiantiles a tra-
vés de cursos de capacitación y
orientación.

Tawa ñan (cuarto camino):
Desarrollo educativo regional
y políticas educativas

El PER-A y los PEL, como el que se
está construyendo en el distrito
de Jesús Nazareno, constituyen un
hito para la transformación de la
educación y la descentralización
inclusiva en la región y en los
espacios locales.

Para el cumplimiento de estas
políticas se requiere del concurso

de todos los actores de la socie-
dad civil organizada y del estado.
Es por ello que como Tarea en
Ayacucho, tenemos el compromi-
so de promover la Red por la Ca-
lidad Educativa de Ayacucho, que
es un espacio donde convergen
diversas instituciones de la socie-
dad civil para promover políticas
educativas regionales. También
está la Mesa de concertación de
lucha contra la pobreza que tiene
entre sus prioridades la vigilancia
a las políticas del PER-A.

Se planteó también la promoción
y vigilancia desde las instancias
de concertación regional y local
sobre la gestión de las políticas
educativas a nivel nacional, reali-
zando talleres, foros y debates
sobre las políticas educativas
(PEN, PER, PEL y PEI), conforman-
do mesas de concertación para la
vigilancia. Así como desarrollar
proyectos educativos basados en
procesos participativos comunita-
rios en cada institución educativa
(IE), a nivel distrital y provincial,
organizando a los docentes a ni-
vel de IE y fortaleciendo sus re-
des educativas.

Pichqa ñan (quinto camino):
Medios de comunicación y
educación

La vitalidad de los medios de co-
municación está en que éstos in-
fluyen en la construcción de una
ciudadanía informada, pero tam-
bién en la potencia que tienen para
desarrollar procesos inclusivos y
de transformación social, acercán-
dose a las necesidades y deman-
das reales de la comunidad. En
ese sentido, los medios son fun-
damentales para aprender, com-
partir y construir saberes, pues
permiten el diálogo público con
diferentes actores. De esta mane-
ra se articula educación con co-
municación. Los medios y los
comunicadores por la labor que

6 Programa radial de Tarea en
Ayacucho. Se emite los domingos
de 9:00 a 10.00 a.m a través de la
estación Wari. Es un espacio en el
cual autoridades educativas, docen-
tes, alumnos, padres de familia y
población en general, reflexionan
sobre sus aprendizajes, logros y di-
ficultades en la educación.

7 Ubicada en la provincia de Chuschi,
que desarrolla sus programas pri-
mordialmente en quechua.
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realizan tienen una responsabili-
dad social en la educación. Su tra-
bajo es un acto educativo perma-
nente, aunque muchas veces no
se les reconozca como tal. El pro-
grama “Compartiendo saberes”6 y
emisoras como Quispillaqta,7 son
experiencias ricas de acercamien-
to de los medios a la educación y
la cultura.

Se planteó promover el tratamien-
to educativo de la información por
parte del periodismo, a fin de
incentivar el respeto a la libertad
de pensamiento y a la construc-
ción de una opinión pública ade-
cuadamente informada. Para ello
se debe utilizar un manejo ade-
cuado del lenguaje, contrastando
fuentes de información con evi-
dencias veraces, sensibilizar a los
responsables de las instituciones
para incorporar temas educativos
en su programación.

Se espera ampliar en el espacio de
los medios de comunicación el
tratamiento de los temas educati-
vos y el desarrollo de las políticas
formuladas en el PER, comprome-
tiendo a los propietarios de los
medios de comunicación para in-
corporar temas educativos.8

Purinapaq (seguir avanzando)
La Dirección Regional de Educa-
ción de Ayacucho planteó traba-
jar políticas para llevar a las es-
cuelas la agenda elaborada, lo cual
muestra cómo la voluntad políti-
ca se convierte en trascendental
para diseñar y ejecutar políticas
educativas transformadoras y, que

al mismo tiempo, demandan al
gobierno regional y a los gobier-
nos locales una mayor preocupa-
ción por la educación, que se debe
expresar en políticas, acciones y
presupuesto con un amplio diá-
logo democrático entre estado y
sociedad civil.

Existe la necesidad de que en
adelante, las instituciones educa-
tivas de la región incorporen el
enfoque de la educación inclusiva,
para que la educación sea cada
vez más integradora y que respete
la diversidad cultural, las condi-
ciones físicas, intelectuales, socia-
les, etcétera, de los estudiantes.
Finalmente, se espera en los próxi-
mos meses la inserción de progra-
mas y enfoques de educación
inclusiva en los sistemas educati-
vos regionales, teniendo en cuen-
ta las diversas características, ca-
pacidades e intereses de los estu-
diantes.

Finalmente, sólo es posible cami-
nar sostenidamente hacia una
educación inclusiva, de calidad y

con equidad, si se cuenta con más
y mejor financiamiento de los
cambios que se planteen en cual-
quier reforma seria, así como es-
tar en el marco de políticas de largo
plazo como el Proyecto Educativo
Nacional, los proyectos educati-
vos regionales y los proyectos
educativos locales.
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