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Conocimiento y ciudadania:

Pesde 1os grtramuros ¢
intramaros deg la ¢gscugla

Fduardo Leon Zamora

Desdrdenes, luchas y redefini-
ciones

Fa los altimoes tretnta anos, se
i producido un reavivamiento
del debare mrelectual v opolin
cooen torno a la cndadania,
Iste hecho esta asoctado a la
propia evolucion historica de
los paises del norte v del sury
a los problemas que se han
gencrado en este proceso. Las
sitwaciones producidas —crisis
de los sistemas politicos, Lsta
do de Bienestar rvestringido,
movimientos ciudadanos tuera
Al

de los cauces msinciona
dos, protundas crisis so-
clales v economicas, pro-
cesos de nnilicacion po.
litca supranacionales,
transnacionalizacion de
[4 cconomia, etc.— re-
guieren de reordena-
mientos materiiles e
ideolagicos que fachiten
el transito haci un nue-
vo perioda que supere la

crists del mundo actual. I

Desde Tas perspectivis
s conservadoras a las
mas criticas seointenta
reinterpretar vio reen
CULLZAE VIC|OS provecios
]m“llln\.

Se hace visible g -
tensa lucha academica v
pulitica por vedelini L
naturaleza de la cdada-

nia v osus relaciones con el
Lstado, Losociedad ol

[a educacion, la economia

voihversas entidades socia-
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les en un periodo historico de
lranca transicion, Es importante
entonces prestar atenaon a la
maneri en que se desenvuelve y
se va resolviendo este proceso
porque producira, sea cual sea la
direccidn que tome, cambios sig-
nificativos en los sistemas politi-
cos v en b coltura de Tas mujeres
v los hombres de este planeta.
Pero no solo las formas de
entender L cdadania v L de-
IMOCrack estin en juego, sino
que estamos en un dehcado
proceso de reconstruccion del
sentido comin, No anicame-

~J

\\

te estan cambiando Las cosas 3
las wleas, Estan cambiando los
marcos interpretitivos desde
los cuales construnmos la realr-
dad. De alli que es nperioso
HISISHT €1 pensar con autono
mia, rellexionar sobre lo abyio,
cuestionar lo que se va institn
vendo, sospechar de lo ravona
ble. Esto es particularmenie
mportante en un momento en
iue las politicas educativas se
delinen supranacionalmente,
cuando los discnrsos criticos
]Hl.‘l'th‘H SUS iu-]l'ilu:u vose dilu
VEN N T VOZ UINIsSORE, Cltdn
do el cambio ocupa el
escerario v mnda cambia,
cuando sentimos miedo
al disenso v nos autocen-
[ surmmos.
' Dentre de Las redelh-
| mciones gue se evan a
cabo, la relacion enire
| ciudadania v conoe
[ miento ocuapa un huga
[ central. Desde Fis teorias
cconomicas hasta las pe
l!.IILL[-lIulIl':I'H s han ll!.m-
teado diversos puntos de
vistin sobre esti cuestion
Fodas ellas ponen de
relieve Loimportanos de
L Tormacton ciudadiona
En ella el conocmueno
seoconstituyve en una
base sustantiva para el
cjercicio de una detern-
el manera de enten
der Lo cmdadiinia
Indudablemente, la

cuestion del conocimien-
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to no abarca la veneralidad de
los tapicos que involucran la
formacion cindadania, pero es
sobre ollia que incidiremos en
esta oportumdad.

Los extramuros

Las otras miradas

Desde ¢l neoliberalismo, como
Tf'll{lt.‘ll(t;l (h]‘lﬂinilllt(: [l (']
mundo, el concepto de cinda
dlanta se ha devaluado hacia
i conceptualizacion que la
identifica con el ejercicio de los
derechos al consumo. trasto-
ciandose asi sus principios mis
clementiles,

Desde esta perspectiva, los
cidadanos v las cndadanos es-
tamos msertos lundamental-
mente en el espacio del merca-
do antes que en el espacio pa-
blico. Es este el que ahora debe
regular también la vida social.
Ls L observancia estricta de las
leves del mercado la que va a
gavantizar que las cindadanas
v los cindadianos gocemos de
igualdad de oportunidades de
acceder i los bienes que el mer-
cado olrece v oast satislacer
nuestras miltiples necesidades.
No importa que no gocemos de
los fondos necesarios para ac-
ceder a esos bienes. Sino po-
demos acceder a ellos es por-
(ue no somos lo subcentemen-
le uml}n-.tilh'::s en el mercado
laboral.

Y oes en esaomisma logica que
se establece La relacion entre
conocmento v audadania. Il
conocnmiento deja de ser un
bien cultural de patrimonio
general voes entendido conio
LERLal T reang J-H Illiih [];"Jl lfl -
SUINO, CUYO 4CCeso Y posesion
esta regulada por la oferta v la
denmuanda de un mercado edu-
cativo que mira privilegrada-
mente hacia el mundo laboral.
con las limitaciones que esto
FePIesenbl e i Ceonen en
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crists. En Ly medida gque poda-
mas acceder a circuitos educa-
tivos iécnica e ideologicamen-
te compatibles con el sistema
soctal v productivo, podremos
circubar exitosamente, es dean.
mercantthizarnos en los mejo-
res 1enmmos (anbién se dice
“hacernos competitivos”) para
poder articularnos a ese novi-
simo espacio ciudadano lama.
do mercadao.

Dentro de esta carrera me-
FiloCcratica, que nos jmprmc el
modelo, vamos acumulando
1Ay ar \'}I]“ll Jl?_‘;l'(.‘g;l{l“ COI S
tudios hisicos, pregrados, gra-
tos, diplomas, espeaiahdades y
demas prendas académicas. En
tanto miemhbros de una socie-
dad en la que somos valorados
como consumidores v objetos
(E[‘ COnIstLImey ‘r"\"ll'[ll'b‘ ¢Irn ilﬂ}-
ceso de codilicacion donde
desaparecen los vineulos huma-
nos v las bases para la construe-
cion de una comumidad politi-
ca orientada por una perspec-
tiva de bien comun.

En ese sentido, se extrema la
erajenacion a limites msospe-
lhli{IU.‘\. h—l' il{ll“ili' Contn ]]l!l']"il!
que en el mercado hava quienes
tengan €xito (que son quienes

r r

Lous ciudadanas y los
ctudadanos son capaces
de pararse frente a un

conocumiento y
relacionarse con ¢l de

wna manera crilica.

s/

tienen los conocimientos necesi-
rios para adaptarse) v quiencs no
lo tengan. Los ganadores v los
perdedores son especies natura-
les de L fauna neoliberal, Fso
también tiene sentido. equilibra
el mercado, como Las suerrias
para David Ricardo. El ejérento
de excluidos que genera el neo.
liheralismo no es relevante en
mna sociedad salvajemente com-
petitivi.

Obviamente, la olerta de
esta educacion deshumanizada
pero “competitiva” no se en-
coentra entre o que nesira
escuela publica puede brindar,
Esta es, digimoslo de alguna
e, una consecucncia del
apartheid educativo de nuestro
pats: Los excluidos vi perdie-
ron de entrada. Una primera y
dolorosa lecaon de cudadania
que se aprende, de entrada, en
colegio,

Otras POSTUTAS 1mas lecnoer-

t

ticas desconocen este conlexio
politico v social, e ingenuamen-
te, pasan por alto las barreras
que mcluso el propio sistema
educativoe ha construndo para
“”]ili”— ‘.'.'I AL TN LlL' nuestra |]{F-
blacion a L cudadania, Para
ellos, encandilados por el de-
sarrollo de T ciencia v la tec-
nologia que se expresan en los
logros materiales de los paises
vicos, es posible construn wna
“sociedad del conocimiento”
que garantice el acceso de to-
dos los ciudadanos v Tas ciuea-
danas a la mlormacion v el sa-
ber Este acceso, en su logica,
permitiria un desempenao cin-
dadano mas efecuivo.

Estas perspectivas compar-
ten una murada ascépuea del
conoctmento en la gue éste es
visto como un artelacto culta-
ral desconectado de |'il'.||quii'1'
tmphicacion ideologica que lo
asocie a alguno de los diversos
sistemas de poder que articu-
lan v dan contenidao o nuestio
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universo simbolico. Tampoco
reconocen que el neoliberalis-
mo haya exacerbado la mercan-
tthizacion del conocimiesto
cientilico, po lo (que es pos,
hle hacer alirmaciones com
esta: “El conocimiento es noe
bien que a diferencta de Ja ue
g v la niqueza, esti al aleanc
de los pobres v puede ser am-
pliado v reproducido™.

S1 bien se P
dad de una cidadania activa
en estas posturas, la ausencia

antea L necesi-

de un discurso critico v claro
frente al conocimiento v la rea-
hidad social lmoan enorme-
mente la consistencia de sus
planteamientos.

Otra mirada posible

Nuestra vision de la ciudada-
nia coloca la participacion ciu-
dadana en el espacio pablico
como i cuestion medular, La
mavor o menor crndadania esta
higada a la ampliacion o reduc-
pion de este espacio publico.
Entendemos ¢l espacio piablico

coma un espacio de dehibera-
Crom v accion politicas para di
propuestas v orespuestas a los
problemas v aspiraciones que
comprometen el bien comtin,

A nivel mundial. pero espe-
clalmente en sociedades como
la nuestra donde L cosa pibli-
ca ha sido radicionalmente
abovdada como cosa privada,
estamos ransitando hacia una
sitwacion donde el espacio pii-
blico va desapareciendo acele-
radamente. Las ciudadanas y
los cindadanos estinnos renun-
cumdo a nuestro derecho v res-
ponsabilidad de participar po-
lincamente en todos aguellos
ASUTOs e nos competen v
alectan nuestras vidas, wansh-
riendo esta facultad a especia
listas v oa politicos “no tradicio-
miles™ que usulructan el poder,

La participacion paolitica en
el espacio piablico demanda

por parte de la ciudadania: un
conocimiento de los problenias
v las dilerentes perspectivas de
Herpretacion que existen so-
live los mismos; clandad solire
los Intereses que estin en jue-
wooen cadi stuacion; v, oun
manejo hasico de Jos aspectos
técnicos de loy planteamientos
que estin en debate, para es-
tar en condictones de sentar su
Propia posicion y tomar parte
de un razonamiento dialogado
con otras ciudadanas v cinda-
danos en Tuncion de 1o que es
mas conveniente: para todos.

Destaciaimos (ue seotrata de
un razonamiento dialogado, es
decir, que se confronta v enri-
quece con las perspectivas de
otros/as. Noose alude a un ejer-
cicio individual del pensar sino
aouna negoaacton colectiva
donde se alirman disensos
consensos; donde nos reconos
Cemaoas Comde !-illf{'lu.ﬂ l]l.\-‘-l!rHI:.\,
dotados de autonomia para la
interpretacian v solucton de los
asunlos que competen @ un
misma comunidad politica;
donde construnmos esa nter-
subjetividad dialogada que
Jitrgen Habermas considera
fundamental para la sociedad
linvana.

Este vazonwmiento dialoga
do, a nuestro uicio, o ose ago-
ten un ejerccio de racionali-
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sacion relerndo solamente a
construccion formal de lineas
argumentales solidas v juicios

consistentes, sio ncorpora
una perspectiva mas amplia, de
caracter multidimensional, que
mvoluera efectivimente lo in-
telectual pero Lambien lo alec-
tivo v, fundamentalmente, lo
etico v lo politico.

No se (rata, enlonces, si-
plemente de que los cindada
nos v cindadanas cuenten mlor-
macion acerca ode tal o cual
aspecto de Ja realidad, sino de
(ue Tengan un conocimiento
fundado de los problemas que
alectan a nuestras socedades,
los modos en que operan las
ideologias v mecanismos que
hecemonizan los sistemas de
poder (sexo-género, clase, of
nt, raca, religion, discapac
dad. orientacion sexua

v o),
de desarvollin wna capacidad
de pensar los problemas v los
suenos en sus multiples aspec-
tos pari abordarlos desde un
gquehacer civico,

U conocumento tundada
mphica principalmente un es
[uerzo de construccion nego:
ctacion de los dilerentes signi-
licados asignados a un mismo

CEPAL-UNESECY, Felticatone v oabione
stdeniden o pe ey T drssinefor wes o llrllnr."r.'r fi-

ot oo egrelad Limas TAREAC 19096
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fenomeno 4 un proceso, sed
cual Tuerva suomaturaleza, No se
trata de un !:l'ml!itlu del cual
se hace una apropiacion pasi-
vit, leginmada por un estilo
educativo impositivo ni por la
fuerza de L amtoridad de quie-
s I[l sustenian, I]"”'\'{‘I]\L”El“
éstos del mundo de s clencias,
de Ta veligion o de Ta Dlosolia.

Conocnmento fundado, en-
tonces, quiere decir legitimado
por e ejercicio compartido de
vazonar, senti, cuidar v ocons-
trun poder. Y aqui marcamos
una distmeron con las tenden-
cias mas racionalistas de la re-
Mexion cudadan.

En este sentido, prevalece
una relacion de antonomia del
supeto desarrollada breme al co-
nocimiento. Y oaqui nos referi-
mos tamto al conocmiento de
senticdo comun como al cono-
cimiento cientifico v otras for-
mas de conocimiento. Los ciu-
dadanos v cindadanas son cie
paces de pararse Irente a un
conocimientio v relacionarse
con ¢l de una manera critica,
:\.“ s¢ l'il'.'|H.I! ‘bl'!lll{ 11 Fl“l‘ ('l ].” 5=

Ii_u:in sOCH
de el pumto de vista andadano
hll‘]!'l!ll'l' se ll"ll{'l'l'!lg:l El[!'l' Iil_“.

del que goza: Des-

relaciones soctales que expresa
o encubire desde un sentido po-
lttico v moral.

Entendida desde esta mira-
i L orelacion enire conoct-
miento v audadania, el proble-
ma del acceso de las mavorias
al conocimiento se replantea.
NO pProponenos i acceso uni-
versal cualquiera @ un conocr-
miento calquiera como condi-
CION NeCesaria para un ¢jerci-
o arlguiera de audadania.

Planteamos mas hien un ac-
Cesocribico F'jl”'ilj ili l'\.l”l“li-
IIEto, que cuestiona sis for-
mas de legmmaciion social v s
escolarizacion. Estas merman la
capaciddad de los cimdadanos 3
cludadanas w amphar v poten-

ABRIL

ciar el espacio pablico como
]llgkll' fil' !l;ll'”i']]];tlllllll i)ll[“i{_'jl
IJ“]' t‘..\'Llfll'I]l'ill.

Los intramuros

Conocimiento escolarizado (0
esclerotizado?)

Desde Liorilla del sistema edu-
cativo v la escuela nos mteresa
analizar cuil es el tipo de co-
nocimiento que alli se olrece v
sefialar sus limites para apor-
tar a la construccion de una
audadania democritica.

Evidentemente, la participa-
cion estudiantil, la convivendia
escolar, el curriculum oculto, la
vestion del centro educativo v
los mismistmos procesos de en-
senanza v aprendizaje constu-
ven aspectos i revisar cuando
queremos abordar de manera
global una perspectiva de edu-
cacion ciudadama, Pero fas pre-
tensiones de este articulo se
inscriben en un marco s aco-
tado, mids especifico.

Se ha dicho mnumerables ve-
ces gque tado proceso de elibo
racion currcular necesariamen-
te supone un recorte del bagape
cultural que ofrecen nuestras so-
cledades. No }l!Hh'i.’l ser de otra

fornue Sin embareo, v también
ha sido senalado, esta selecadon
de los conocimientos no es de ca-
clcier eminentemente Wenico
stnn que est deologicamente
arientada.

El |3|'nhh'|1l;l tampoco st en
fa naturalesa ideologicn de este
proceso. Lo mmporiante es acla-
rarnos cuiles v por qué deter-
minadas formas v perspectivas
de conocumento son mcluidas
o exchidas del curriculum v
ciiles son los efecros de esa -
clusion o exclusion para la for-
macion democratica de las ni-
fias, los nios v adolescentes de
esie pails,

El conocimiento institucio-
mithzdo tiene una estrecha -
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garon con las diferentes formas
de poder que operan en i so-
credad. Foucault ha senalado ¢
mvestigado esto de manera ex-
laustiva, Otras v olros mle
lectuales criticos han senalado
como son exclhindas del cu-
culum las voces, experiencias v
|1r1'spt.'d.li\'da de ;u;u(*“nx grupos
humanos que soportan sitia-
crones de dominacion, como
las mayorias pobres, las perso
nas no blancas, las mujeres, las
personas con discapacidad o las
minorias sexuales,

Tampoco son adontidas en el
curricilum perspectivas criticas
que cuestionan el orden socral,
cconomico. o polinco. Estas
son calificadas como subversi-
vas, acientilicas o wdeologieas,
tal como ocurre, pon *'_I""‘P]“-
con el lemmismo o el marxis-
mo. para senalar a las mis re-
Chazadas.

Alumnas v oalumnos se ven
privados en las escuelas de en
riquecer su formacion cindada-
naal ser objero de transnusion
de valores v conocimientos con
servadores v no poder acceder
a corrtentes de pensamiento
que juegan un papel mportan.
te en el mundo para construn
una sociedad mas sohidara
justa. Un acceso a perspecti-
vas de conocimiento plurales
es indispensable para Ta forma-
ciom de una mentalidad abier
ta v dialogante, para li anto-
nomia mtelectual, para un es-
pirtte democrauco dispuesto al
debate Gudadano v al disenso.

Otro aspecio en el que tene-
mos que agudizar b mirada des-
e v perspectiva de educacion
crindadinm se reliere a i relacion
entre clencia, educacion v cinda-
clanta, Acuulmente, en los curri-
citlum escolares de L mavorn de
praises del planeta hay un con-
senso (extrana unanimidad):
deben tener un solido Tunda
mento cientificn,




Nooes difictl volver Lonora-
da lacia atrdas v observar como
el conjunto de las asignaturas
cientificas ha desplazado cada
ver mis aceleradamente today
las demas lormas de conocr-
miento que antes tendan cabi-
da en el carriculum.

.\.‘[l [ i]ll(' ;IIIUHL“:"'[]HN i}{}]' 1n
retorno o ba escuela antivua, En
;lh.\”'“l”‘. Hi]“[l][.'lnf.'l[ll’ [Iﬂllll'l]l”.‘i
en duda la preemmencia de lo
clentibico en la formacion esco-
far. Mejor dicho, de una forma
de entender lo cientifico, por un
lado, v una Torma de excluir lo
no aentilico, por otro lado.

Este proceso, pocos/as du-
dan, se considera necesario
pava adecnar b educacion a las
caracteristicas de nuestios tem-
pos de amplio desarrollo cien-
tifico v teenoldgico, que lega
apenas v beneficia menos a la
eran mavoria de fa humanidad,
pero que fascima v doblega a las
mentes mas preclaras.

El currrculum escolar se ha
cientilizado, Y aungue la ins-
talacion de las ciencias en éste
sea contundente, ocurre que los
conocimientos ligados a ellas
generialmente no se logran. Lo
que siose Jogra transmitr es una
tmagen omunipotente de la
ciencia v ouna gran confianza
I los |11'|1{H_u|m_\ de sus des-
cubrimientos e inventos. Estos
tos resultados son lo sulicien-
temente iIllEl1ll'|iilllt'.‘i [rara que
nuestros estudiintes, mujeres y
VATDNeS, vavan |ll!|||]ll'i:t||f.|'||'l-
dose con Ta racionalidad cien-
tilca v L asuman como el sen-
tido comun de la época,

Resulta especialmente contra-
dictorio que lo que justamente
constituya L orinea central de
I crenci hacta el mundo pre-
moderno, relerida a Ta impreg-
iacion de lo religioso en todas
fas esferas de La vida, sea la ca-
vacteristica principal de Ly cien-
ciaen el mundo moderno,

o 5 1 b 2 U B B 200 1
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Comao lo hemos senalado, L
ciencia b quebrado su |:1:|pi.;|
aspiracion de awtonomia ente
las diferentes esteras de la ac-
tivicdlad humanas, incluvendo,
de una manera especial, la es-
fera politica. es decin el espa-
cio ciudadano,

Y ahora cquién “seculariza-
ri" ala sociedad de la gran se-
cularizadora? cHabrd que im-
pulsar la descrentfizacion de la
sociedad moderna como plan-
tea ¢l genial epistemdlogo
Feverabend? <Por qué no re-
nunciar también al Metarelato
de la ciencta en un momento
en que el postmodernismo nos
mvita a desprender-
nes lil‘ l-'lh Rl‘illl"h".‘!
narrativas? e Ju-
gar queda para que
las cindadanas y los |
ciudadanos dialo-
vuen v decdan los
asuntos  puablicos
cuando solo lo clen-
tifico se erige como
criterio de verdad®

Tal ver encontre-
mos algunas pistas
mieresantes para reconsiderar
Testros p];llllv}llnivlnn.\ CuInr-
culares "modernos” en algunas
corrientes de educacion mier-
cultnral que mcorporan diver-
sas lormis de conocimiento en
fos curvicnla. Habria que echar-
les una miradita para recupe-
rar nuestra capacidad de aper-
Lurd e incorporar como bagaje
de nuestra cultura también o
.lql.lq_'";ln formas de conocnmien-
o que la cencia ha deslegiti-
mado al aurodelinmse como la
forma mas elevada del saber

Tay otro punto extremada-
mente sensible, que merece que
le prestemos un poco mis de
atencion. Esii velacionado con
la simplificacion que se hace
del conocimiento en la escue-
la. Bajo el pretexto de graduar,
dosilicar o Lacilitar el conoci-

6:1'{.' seleccion de fos
conoctmientos no es de
caracler emnenlemente

léenico sino que esta

wleoligicamente

orientada.

mictito, 1os progranis currc
laves reducen tanto L comple-
pdad del mismo que lo con
VICrten en mmnconsisienle,  su-
perficial, vago ¢ incompleto
Como puede este conock
miento ser la base de la for-
mactdn de cualguier cindada-
nia activa o elicaz o comperen-
ter “Puede secun Hanuindose
CONGCIMIENLN i estt Carieali-
vacion del saberz Y st el cu-
rriculum v los textos va sulbren
estas delormaciones, “ue s
podrit ocurriv cuando L Hega
da del conocinmenmo o alum
nas voalumnos esti medatiza
dia por las profesoras v los pro-
[esoress <Poseen nuestros do-
centes los conocimientos de Lis
disciplinas que pretenden ense-
nar o solo manejan L version
escolarizada de los misnios:

ABRIL
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Lstas preguntas HEnen res
puesti. Y Las vespuestas plan-
tean mirar nuevimente los cri-
El'l"‘l"\ L ![?h ill“' L1 '\"t‘]!_' l!t"
Tinne la calidad educativi, Por-
que st los conocimientos que
reciben nuestros v nuesiras es-
colures son un remedo de co-
noCHmento v no son nsiguie-
va el comocmmiento oficial (aun
que sea conservador, acritico o
stmplemente convencional),
entonces L sitwacion hinda con
el absurdo. <Para gqué mvern-
mos Lanto dinero en la escaela
priblicaz “Que sentido tiene la
estala o miles v miles de Lani-
las que siguen crevendo con
esperang en la escuelaz ZHa-
cer tolerable la exclusion® For-
mar sujetos domesticables sin
capacidad de ejercicio de ciu
dadaniaz

Emily Stvle, especialista nor-
teamericat en curriculum, nos
tice en un hermosa metilora
que el corviculum no solo debe
tener ventanas pava mirar el
mundo simo timbién espejos
para ver nuestra propia expe-
rienci. Los conocnmentos de-
ben conligurarse desde nues-
tras vidas, nuestros !Illll:it'ln.l'\

IRENSANIENTO

MER A A ..

voaspiraciones. Esto rendria

gran relevancia para la forma-
cron cirdadana de nuestras o
nuestios estudiantes, porque
precisamente el abordaje de
los problemas y las aspiracio-
nes de una comunidad consti-
tuyen el nucleo de la construc-
cion de lo publico, del espa-
cio compartido para pensar
colectivamente el bien comun.

Los curricidos tradicionales
se lum mostrado altamenie re-

/yﬁ' las escuelas, ni el
mismo sistema educalivo
son una roca monolilica
y wdireccional... cada

escuela es un wdeograma.
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fractarios a mcorpora
| tenns vinculados a los
problemas sociales.
existido un fuerte recha
o hacia cualquier inten:
to de mnovacion desde
cstih onentacion, esbyg:
matizandolos de wdeclo-
gizacion o politizacion
de las v Tos estudiantes.

Stempre la crvitica, el
| pensamiento colectivo,
L discusion abierta o la
proveccion o Ly comuni-
dad han sido cataloga
daos de |H‘|i:.,:|llsn~., e
\|I|:'L'l'|\|'.:n. cisndo no
de conllictivos v negati
Vislis,

Sm oembargo, este e
clidzo sistemitico expre-
si justamente el potencial for-
mativo v transformador de es-
tas propuestas. Muestra L -
portancia de una educacion
politica de las ciududanas v los
cindadanos estudnintes, porque
la educacion ciudadana es ex-
|l“['l|il!ll!‘t||l' ||1|]itt{.| T
cducacion cudadana. Politica
enoel sentido de ser un ejerci-
clo para entender, eriticar,
develar, construir o asamir fas
diversas formas de poder que
actuan en nuestra sociedad

La imposihilidad de acceder
A reconocer v odiscutny los pro
blemas pablicos del pais ves
tringe enormemente Lis posibi
hdades de construm un senn
do de pertenencia hacia su pro
praccomumdad. Contribuye a L
formacton de wa masa anami
e 4|1I!.‘ no st reconoce on los
]rll}h]t‘l]l;h 1|Ill' VIV sus can
cludadanasfos, que son los su
Vs ]Huillu\. L) lil'h'_‘.'_".lll pPerm.-
nentemente su responsabihdad
CIVIGH o terceros, renunciandao
al ejeraicio de sus derechos
Astmismo, coadyvuva @ gencri
i vision la

sitdel conoe
miento coma algo mdepen

diente de nuestro entorng so-
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cial e impermeable a los
[HICION CLICos ¥ iml[ll:ns
construidos desde la de-
liberacidn v la accion.
Para linalizar
I]i”'i!', T !]ilT'l'E'{' nece-

esta

sario eritncar Ta unidi-
mensionahidad que ca-
racteriza la aproxima-

cion al conocmuento en
la escuela. Considera- |
mos que en tanto las/los |
estudantes se relacionen

con el conocimiento so-
Lamente desde la dimen-

ston mmtelectual, mas li-
mitada seri L capacidad

de arribuirle significado

a su aprendizaje. Una
cindadana, un ciudada.

no requiere desarrollar

st capacidad de reflexion socio-
emocional, polinca v étca lren-
e al conocimiento. Una pers-
pectiva multidimensional en
la construccion de los apren-
dizajes asegura no solo una vi-
stom s rica del conocimen-
to, simo un mavor involucra
miento de los sujetos,

Steomno dice Tedesco "l cons-
triccion de i democracia exige
la Tormacion de un cudadano
capaz de acceder a la mforma-
cion, de entender lo que pasa
de mtervene en lorma activa v
comsciente”, entonces podemos
calibrar mejor las consecuencias
negativas de una educacion ca-
racterizada por un accesu no
plural, restrictivo, simplificado,
deshpado del bien comnin
unidimensional et el conoci-
mtento

S embingo, tanbién quie-
da L posibilidad de abrirnos
haci el entendimmiento del co-
poctniento dentro de un hovi-
sonte viliosa, Sin
dudi, hay eshuerzos v pricticas

Ilas reco v

pedagogicas que apuntan en
esta direccron. Ni

as escuelas.
moel msmo sistema educativo

S0

un
unidireccional.

roca monolitica v

Como dice
Stephen Ball cada escuela es un
ideograma. Pero es necesario
agudizar L mirada para no en-
cantarnos con predicas neolibe-
rales, cantos de sirena (fcons-
tructivistas?), ni con slogans
cobiernistas de modermzacio-
nes v cahidad educativa,
Desde i critica v la expe-
riencia, alirmamos decidida-
mente que hay también otras
pedagogias en construccion
donde el conocer —tanto en su
forma de concebirlo v colocar-
lo en la escuela, como por el
proceso a través del cual se
CONSLIIVE=, s¢ convierte en uni
hervamienta elave pava alirmar
nuestra condicon y nuestra lor-
macion de ciudadanas v cuda-
danos. Se CONSUEUYE €1 un ms-
Lromento [lll'ldill'[']l‘l'l[:l.l ]]'.II';I 0=
g"i'l (1511 Ijl'[ii('-\“ [Il' mInterrum-
pida bisqueda para recanstrui
las hases de una “otra” demo-
cracta, mas radical, mis cerca-
na a las aspiraciones v necesi-
dades de o mavoria, y mis fe-
cunda en la posibalidad de
construir la fehadad humana.
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