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Este texto continua
una reflexion
iniciaci en La mujeres
r'j'ff.;]f t’!ﬂ{f'l'.‘-“h’ﬁllﬂ
wrnalarse (resenada
en fTarea #41), acerca
la problemitica de
genero en la escuela
publica mixta
secundaria urbana.
Se quicre relacionar
la vision historica del
desarrollo cognitivo v
asertivo de varones y
mujeres con el acto
de ensenar hov en
ESPACios MiXIOS. Es
decir, desentranar la
cultura docente, cudl
es ¢l sentdo v
significado de la
cuestion de género
en clave educativa,
Se invesugo
simultaneamente dos
logicas: la logica del
funcionamiento v las

relaciones al mtenor
de la escuela, v la
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logica de la
subjetividad e
identidad de
MAESLros ¥ maesiras,
alumnos v alumnas,
acerca cle ser
hombre y ser mujer.
Se queria ir mas alld
de los estereotipos
de género para
vislumbrar las
tradiciones
vinculadas a
esquemas autoritarios
v a la logica de
relaciones de pu(lcl'
en la escuela, be
contrasto estas dos
preocupaciones con
la observacion de las
practicas (los actos
de los v las docentes
en el aula) v con la
evaluacion subjetiva
de los mismos. Es
decir, se situo el
discurso en el aclo
basico de lo que es
ser docente: ensenar.

La investigacion,
de caracter
cualitativo, incluva
un instrumental
metodaologico central
(observaciones de
aula v actividades
escolares),
complementado por
und encuesia,
entrevistas a
docentes de ambos
sexos, v la
participacion en un
taller de capacitacion
cn gEnero para
docentes.

Resumimos
algunos aportes claves
que hiciera Patricia
Oliart, sociologa
investigadora de
Instituto de Estudios
Peruanos, en la
presentacian del
libro:
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Sin querer
queriendo busca
confrontarnos con
las practicas docentes
mas alli del discurso
I'!I.'l(f I'Iﬂ(_"(_'l'l.
visluwmbrar cual es su
influencia en el
desempeno
académico de los
estudiantes v hacer
evidente el curriculo
oculto, La cultura
(!5('{11&1' [ = l:l
resultado de la
imteraccion entre el
curriculo oculto (la
agenda del docente,
Sus pI’{,:IlllC]l')S.
expectativas ¢ ideas
de lo que es
ensenar) y otro
curriculo (la agenda
de los estudiantes
sobre la misma
problemitica). Los
estudios actuales
acerca de la
educacion incluyen
la llamacda
{.'Ulll'l"cﬂ_'llh.ul"el {'Sfﬂlal'
(los valores
antiescuela
r;.xprcsadus por los
estudiantes en su
lucha con los
profesores por el
control del aula),
Estas dindmicas de
relaciones de poder
entre profesores y
alumnos de
conformacion de
idenudades
masculinas en torno
a la contracultura
escolar son tipicas de
colegios de los
sectores populares.
Sin embargo,
CONCEPLos v vivencias
comao la formacion
de la masculinidad vy
la feminidad de
alumnos y alumnas
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que pasan por la
escuela o el curriculo
oculto de los
docentes no tienen
las mismas
caracteristicas en los
diferentes seclores
sociales. Es muy
imporante, por
ejemplo, la relacion
qllE CXISIe entre estos
valores, asumidos o
no por los diferentes
actores educativos
(docentes hombres y
mujeres, alumnas y
alumnos) y cémo se
refleja esta relacion
en la oferta y
demanda del
mercado de trabajo
seguin el estrato
social en el cual se
ubiquen.

Estudios actuales
de las sociedades
contemporaneas
revelan que no existe
una nocion univoca
universal de
masculinidad ni de
femeinidad, sino que
las relaciones de
género son el
resultado de
construcciones
culturales, de
practicas que tienen
historia, que tienen
especificidades
propias. En las
escuelas se
construyen
identdades
subordinadas o
marginales
masculinas y
femeninas segin el
sector social al que
se pertenece. Existen
pues, en las
relaciones de
alumnos, alumnas y
docentes, toda una
serie de aspectos en



los que se cruzan vy
entrecruzan
CONCEPCIones,
Creencias v vivencias
CON CONNOLCIONeS
no solo de
discriminacion de
genero sino de
caracter racial v
cultural. La escuela
es un espacio que,
reconfirmando la
ubicacion social de
suls propios alumnos
v alumnas en los
seClores a II')S l]lll!’
I.]l_'l‘ll_'lh‘_'(:t‘ll,
reproduce también
un orden social.

Por ultimo, nos
dice Oliart, exisien
vanos desafios a
explorar en [uturas
investigaciones:

* La significancia v
las connotaciones del
silencio en los
testimonios de las
chicas.

* La crisis de la
masculinicacd,
especialmente en los
jovenes. Ellos tenen
muchas exigencias y
demandas en la
soctedad actual (de
parcja, familiares,
laborales). Su paso a
la adultez,
especialmente en los
sectores populares
(lamado tiempo de
espera), os muy
E:I'{.'-Illllg;ldl]. violento
v doloroso,

* La crisis munchal
de la legitimidad de
la escuela secundaria
dificulta preparar cl
pase de los y las
jovenes a los estudios
superiores o al
mundo laboral.

Gustave von
Bischotfshausen H.
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Hacia una
educacion
sin
exclusiones.
Nuevos
compromisos para
la educacién con
personas jévenes
y adultas en
América Latina y
el Caribe
UNESCO,
CEAAL,
CREAFAL, INEA.
Santiago de Chile:
1998

“"La Conferencia
Mundial sobre
Educacion de
Adultos convocada
por la Uxesco en
Hamburgo,
CONFINTEA V
{julio 1987},
constituva la
culminacion de un
P]'UL'['&(] lll‘
movilizacion de
institnciones
publicas v privadas
orientado 4 marcar
los nuevos enfasis de

una modalidad
educativa que
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demandaba cambios
v ranstormaciones
reales para enfrentar
los desatios del
proximo milenio. En
América Latina y el
Caribe, este proceso
significo la
concertacion de
esfuerzos
mterinsttucionales
preparatorios a la
Conferencia de
Hamburgo,
expresados en
reuniones nacionales
de reflexion v en
importantes aportes
regionales que
wwvieron en la
Conferencia
Regional
Preparatoria de
Brasilia (enero
19497) un hito
relevante,

Las particulares v
diliciles condiciones
—debidamente
analizadas en
Brasilia— en las que
se desarrolla la
actual educacion
para personas
jovenes v adultas
latinoamericanas v
caribenas,
demandan dar a la
Agenda para el
Futuro adoptada en
Hamburgo asi como
a las
recomendaciones de
la Conferencia de
Brasilia, 1odo ¢l peso
que tienen en orden
a replantear y lograr
La mayor
significacion,
pertinencia e
impacto de los
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programas vy
provectos destinados
a educar personas

jovenes vy adultas.

Hamburgo vy Brasilia
exigen, pues,
organizar una
estrategia regional
de seguimiento v
monitoreo que haga
realidad los
acuerdos v las
recomendaciones de
ambas reuniones
(l'l.l[? f.'(lInprUlnL‘ll’ll A
los estados v las
instituciones de la
sociedad civil
participes de ellas.

Siguiendo
acuerdos de los
paises representados
en Hamburgo, la
Unesco, el CEAAL, v
el CREFAL y el
INEA de México,
han asumido la tarea
de esuructurar una
estrategia regional
que para sus efectos
movilizadores
establece criterios,
acciones e
instrumentos que
pueden ser
utilizados en cada
pais por los
principales entes
publicos y civiles
comprometidos de
diversas formas con
la EDJA"

(Tomado de la
presentacion de Unesco,
Cenal, Creral e Inga)



