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RETOS Y FUTURO DE LA
EDUCACION DE ADULTOS

Marco Raul Mejia
CINEP

Marco Raul Mejia, educador popular
colombiano, propone que las
condiciones de escolaridad de
Ameérica Latina exigen pensar la
educacion en funcion de un sistema
de educacion permanente en el que
los procesos sociales sean
integrados. Reflexiona sobre la
importancia de generar mecanismos
de coordinacion v comunicacion
entre las instituciones con
responsabilidad educativa,
sustentados en procesos de
sistematizacion que permitan generar
conocimiento a partir de sus
practicas. Complementa su reflexion
anotando las relaciones v aportes de
la educacion popular a la educacion
de adultos. Estos temas son tratados
por el autor, mas ampliamente, en
su libro «Educacion v escuela en el
fin del siglov publicade por Tarea.
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cacion de adultos no limitada
por la edad sino por la actividad
educativa v las condiciones
socioculturales

P onstruir una concepcion de edu-
7N
1

¥

En un continente donde el nivel de
escolaridad es de 6.8 anos, es un absurdo se-
quir pensande la continuidad de |a educacién
referida a |a edad adulta. Esta debe pensarse
mas en funcion de un sistema de educacion
permanente en el cual los procesos sociales
sean integrados.  Camo alvidar procesos
comn la violencia juvenil? {parte de ella gene-
rada en la desercion escolar). ;Acaso tendre-
mos que esperar el ciclo escuela-delincuencia-
mundo adulto, para actuar en un large plazo,
en el cual la mavoria va a estar muerto?

La vinculacion cada vez mayor del trabaje
fermenine al salario familiar nos muestra que el pro-
ceso laboral es mucho mas compleio que una sim-
ple vinculacian de fuerza de trabajo, v que trae pro-
fundas implicaciones culturales y sociales,

De la rusma manera, las investigaciones
sobre unidades escolares de sectores popula-
res nos muestran con claridad que es imposi-
hle la resoctalizacion v la reestructuracion cul-
tural sin un profundo trabajo de escuela de
pacres. que entienda a la escuela como un pro-
vecto cultural

Es decir. la nueva época nes deja el sabor
det que la ubicacion senalada en el sisterma edu-
rativo a la educacion de adultos es falsa v ha lle-
vado a su marginacion. Releida envel sentido de
los ejemplos anteriores, vemos que en realidad
atraviesa todo el sisterna educative canstriyen-
o la corresponsabilidad de una nueva socializa-
1001 Gue apenas empezamos a vislumbrar

Construir una practica educativa coheren-
te con el mejoramiento de la calidad de vida

Fn los ministerips de educacion de algunos
paises se presiona para que la educacion de
adultos asuma la formacion de personas en
{uncion de puestos de trabajo Esto se deriva
del desmontaje de los servicios de capacitacion
del Estado. que se viene dande en el marco de
I propuesta neoliberal. Instituciones estatales
encargadas de la capacitacion de trabajadores
a nivel de técnica media (SENA, SENAI,

SENATI, etc.) han iniciado, en esta dindamica,
procesos de privatizacion que dejan en el aire
esta responsabilidac

La situacion descrita se convierte en un
reto. En el continente, la ola de profesionales
desempleados muestra que el problema de la
educacion de adultos no es de simple capaci-
tacion. Se plantea la tarea de ligar su practica
a la atencion de necesidades esenciales v ba-
sicas de las personas v grupos que atiende;
buscando un desarrollo de potencialidades
personales v colectivas.

Otra tarea de la educacién de adultos es
impulsar procesos formativos que. a la vez que
buscan satisfacer necesidades basicas, constru-
yan una idea de educacion integral en la cual
no se termine en una simple instrumentaliza-
cién del conocimiento, sino que se avance en
la configuracién de una idea de educacion
comprometida con el conocimiento, la infor-
macion, la investigacion, las habilidades, los
valores v las actitudes ante la colectividad  Sin
duda. este proceso ha de garantizar una me-
jor calidad de vida socialmente productiva.

Hacia una practica de calidad que exija
a la educacion de adultos rigurosidad y
capacidad de investigacion

Estan lejanos los tiempes de las primeras con-
terencias de educacion de adultos de Dinamar-
ca (1949 v Tokio (1960). Sin embargo haovy,
en cada seminario, seguimos repitiendo los
problemas de aquella época como si anuncian-
dolos los exorcizaramos: «os adultos conocen
diferente que los ninos'; el adulto aprende
para actuar; «el aprendizaje es la clave de la
educacion de adultos:: «la pedagegia adulta es
diferente a la infantil» v taritas otras frases que
de tanta repetirlas se han incorporado al niun-
do del sentido comun, verdades de perogrullo
sin consistencia ni solidez.

Es urgente investigar estos aspectos en
coherencia con los nuevos tempos. Darles la
caracteristica de saber experimental que nos
permita no solo elaborar conceptos sino tam-
bign instrumentos precisos para la accion, una
accion que —convertida cada vez mas en pro-
ceso de reflexion-sistematizacion— nos vaya
dotanda de un acumulade desde el cual sea po-
sible discutir v avanzar
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Construir comunidad actuante y pensante

El problema no es sélo la vejez de prequntas
v respuestas tejidas en los paises, las ONG y
los individuas, sino la incapacidad para unirlas
en la blisqueda de salidas. A pesar de las ur-
gencias, cada intervencion se quedo en los
interlocutores locales o en los circulos de ami-
gos, sin desbordar las fronteras de nuestras
propias coordinaciones. cuando no de los con-
(lictos personales. Toda esto impidid que pro-
blemas sentidos se pudieran explicitar con una
mayor cobertura.

Un cierto empirismoe también ha aprisiona-
do nuestras practicas, evitando que discutamos
mas globalmente v en {orma acumulativa, Cada
quien ha estado sumergido en su innovacion, sin
beber de ofras. porque siempre se cree que cada
uno inventara de nuevo el mundo,

En esto también tienerni responsabilidad las
coordinaciones de organismos internacionales.
Con su control burncratico regional o de paises.
perdieron la vision de la problematica v sus en-
tendimientos continentales, privilegiande mira-
das afines a sus regiones v excluyendo alounas
que hubiesen podido ser tiles para esclarecer
las conlusiones. Sus cuadrillas (en el sentido
toreril) son igualmente de problematicas afines.
lo que ha evitado que emerian otras que no son
de la sensibilidad de quienes dirgen.

Una tarea del futuro es, entonces, cons-
truir mecanismos de coordinacién v comuni-
cacion entre nosotros. gque 1nos permitan una
discusian v una diferenciacién en la que tam-
bien cuenten los otros que trabajan en estos
asunitos. De esta manera sera posible levantar
una comunidad de pensamiento que. con plu-
ralidad, polarice v obligue a construir funda-
mentos v practicas rigurosas mas alla del con-
trol de los aparatos.

Hacia una comunicacion, produccién y
sistematizacion eficaces para la nueva
epoca

Pero no basta con un intercambio entre quie-
nes actiian; es necesario pensar el sentido de
la nueva comunicacién de la época, dejando
atras el puro uso técnico o instrumental que le
dimos a los medios v a los recursos tecnicos
en la década pasada Debemos pensar ahora

en una accidon comunicativa que plantee clara-
mente el problema de la nueva interaccién en
la recepeion v que —trabajada desde los lengua-
jes—nos dé la posibilidad de hacer mas activos
los procesos de recepcion

lgualmente, nos debemos proponer la
posibilidad de incidir en la produccion v en la
generacion de mecanismoes de participacion en
los procesos de la comunicacion, aun de saté-
lite. va que no sélo se requerira un trabajo mas
global sino ademas el disefio de metodologias
que rescaten la acciéon comunitaria como pro-
ceso v no Unicamente como técnica.

Esto significa también generar un proce-
so que. al centralizar la discusiéon v los mate-
nales, nos permita replicar las experiencias. Lo
que sera posible solo si iniciamos v garantiza-
mos una sistematizacion de experiencias como
produccion de conocimientos acerca de las
practicas. Asi avanzaremos en el manejo v la
replicabilidad de los procesos, para que en el
futuro se puedan controlar de manera experi-
mental algunos elementos de las practicas, bus-
cando mejorar los materiales, las teorias v las
propias practicas

Unas palabras sobre las
relaciones entre educacion
popular v educacién de adultos

Tesis para educadores de adultos desde
la educacion popular

Se puede ser educador de adultos y buscar
realizar un trabajo lo mas eficiente posible; sin
embargo, no por ello se es educador popular,
A conlinuacion, esbozo cinco tesis que signifi-
can los retos para quienes nos hemaos plantea-
do la educacion de adultos v comunitaria des-
de una perspectiva de educacion popular.

I. La educacion popular es mas amplia v
global que la educacion de adultos

5i bien en las décadas del cincuenta y del se-
senta muchos actores de la educacion de adul-
tos se plantearon trabajar una educacion po-
pular desde otras perspectivas (por ejempla: la
izquierda no ortodoxa. los grupos comunitarios
cristianos, la capacitacion técnica a campesi-
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nos, las escuelas bilingties en grupos éinicos.
los maestros de escuela formal. los grupes de
desarrollo local, los grupes de género, algunos
grupos de trabajo juvenil v otra serie de colec-
tividades), esta heterogeneidad llevd a que el
leqado con el cual se construvé la educacion
popilar en el continente fuese muy vasto. v
how todavia no lo suficientemente reflexiona-
do como para decantar los diferentes aspec-
tos presentes en su construccion.

Esta variedad en el tronce constitutivo lle-
Vo a una confusion generalizada que hizo que
cada grupo confundiera su legado con la edu-
cacion popular. Fue asi como la herencia de
quienes venian de la educacion de adultes hizo
ver a la educacion popular como si fuese una
educacién definida por el sujeto destinatario
(aculta) v operando en procesos especifica-
mente no formales. Ademas de que su defini-
cion se daba por la intencionalidad de trans-
formacion social de la sociedad global

La incursion de maestros. jovenes ¥ nifnos.,
hiza ver a la educacion popular que su ambito
era mavor. Alli encontrd que su quehacer era
gestado en ambitos mas amplios que lo adul-
to v lo no formal. lo que trajo consigo no sélo
una reconceptualizacion al interior de sus plan-
teamientos sino, ademas, la constatacion de
que existian practicas de educacion de adultos
que no eran de educacion popular

2 La educacion opera sobre los procesos de
socializacion

Es claro que se ha ido amphando el ambito del
guehacer de la educacion popular: ella opera
en todos los procesos educativos, superando
la dicotomia entre lo formal y lo no formal.
Pero ademas de esto se han ido disenando
instrumentos precisos para lograr uha interveri-
cion mtencionada no institucional. desde luga-
res sociales concretos, sobre muchos de los
procesos informales, Ejemplo de ello es como
la educacién popular ha ido ccupando espa-
cios de socializacion primaria con las madres
comunitarias, organizando su intervencion en
la socializacion de sus hijos e institucionalizan-
dala

Vemos como se logra una intervencian
planilicada sobre algunos escenarios plblicos
produciendo una especie de pedagogizacion de

la vida cotidiana. en cuanto se disenian los dis-
positivos que garantizan esa intervencion so-
bre la socializacion global a nivel de procesos
v habitos.

Asi como los medios logran un efecto de
reestructuracion cultural y producen la amplia-
cion del concepto de educacion, también los
educadores populares han ido disefande me-
todolegias que recuperan la vida cotidiana v la
convierten en procesos de intervencion inten-
cionada a la cual concurren relaciones socia-
les de aprendizaje. Lo que se busca es trans-
formar las practicas de socializacion en prac-
ticas pensadas y reflexionadas con claro sen-
tido social de interés colectivo

Esto produce una reestructuracion en la
intervenicion, va que su quehacer afecta pro-
cesos de socializacion mucho méas amplios que
los intervenidos por la denominada educacion
tradiciopal. Al mismo tiempo. se logra un pro-
ceso de afectacion educativa de los procesos
hasta hov denominados baje la tipologia for-
mal-ne formal-informal. Todo esto ha llevado
tanto a replantear la concepcion educativa
como a disenar instrumentos vy dispositivos
especificos que garanticen la realizacion del
quehacer pedagogico.

3. La educacion popular nos devuelve a la
esfera en la cual la educacion reerganiza y
redistribuve el poder sacial existente

La educacion popular sigue lanzando la voz
de alerta. recordandonos que no existe accién
educativa en la que no esté implicita una
epistemologia en la cual el saber opera como
poder, v que en ese sentido las relaciones edu-
cativas v pedagogicas son relaciones sociales
que entranan el poder operado a través de
mediaciones como la afectividad, el trabajo,
los valores y la misma accion sobre el entor-
no,

La educacion popular recuerda que ese
poder funciona a través de politicas globales o
segmentadas y que se va irrigando en practicas
regicnales, terriloriales v espaciales inmediatas
v cotidianas. lugares a los cuales debe ir la re-
presentacian de los diferentes intereses para que
la democracia no sea excluyente. Por ello, los
educadares populares entendemos claramente
por qué una formacidn para el trabajo debe
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estar profundamente ligada a una idea de cons-
truecion de seciedad civil v democracia radical.

Lo anterior quiere decir que la educacion
popular recupera la identidad de la participa-
cion mas alla de la participacidon cognitiva o
metodologica —sin negarlas-. pero siempre en
un ejercicio de la representacion para garan-
tizar que la sociedad civil se construve en esa
diferencia de intereses, en donde la concer-
tacién es posible porque no existen poderes
excluidos. Alli cobra sentido una ética social en
la cual la responsabilidacd basica es con la vida
humana v la solidaridad con todo el género
humano, pero especialmente con los que mas
sufren. Y entonces nos recuerda que los inte-
reses sociales estan ahi vivos para ser repre-
sentados en el nuevo escenario de lo piblico
v que la educacion tiene su implicacion en esta
nueva construccion.

4. La educacion popular recupera el apren-
dizaje romo aspecto pedagdgico central de
su guehacer

Mas alla de las teenicas v las dinamicas con-
fundidas en la década anterior con la metodo-
logia de la educacion popular, la educacion po-
pular inicia una reflexion pedagogica cuyo eje
central es como recupera el aprendizaje para
sus practicas educativas, Este vaprendizajer se
refiere a esa actividad aprehendiente, que se
da mas alla de la relacion maestro-alumno (en-
sefianza) ¥ se ubica en la via de la relacién con
el entorno social donde operan saberes articu-
lados con practicas. con saberes no formales
y con saberes disciphnarios, que hacen que las
relaciones pedagogicas desborden las media-
ciones v relaciones del lenguaje instruccional.

Es asi como desde la educacion pepular
se ha abordado el entendimiento v la practica
de una pedagoaia mas cercana a los procesocs
de aprendizaie —sin negar sus aspectos ense-
nantes—. una pedagogia que responda a desa-
rrollos que tienen sentido en |a blisqueda de la
transformacion {produccion de hechos nuevas)
de los entornos inmediatos v remotos, apor-
tando a la construceion global de los sectores
sociales. Todo o anterior, reconeciende que
los procesos de ensefanza que tienen lugar en
la educacién de adultos son asumidos desde
una logica de aprendizaje como un campa mas
afin al quehacer de la educacién popular.

En ese sentido, nos recupera la pedago-
gia como practica y como saber. Como préac-
tica nos recupera las intervenciones intencio-
nadas en los saberes v el conocimiento con
finalidades de aprendizajes v ensefanzas. Y
como teoria, nos devela las relaciones socia-
les de saber v conocimiento en los aprendiza-
jes v las ensenanzas

5. El sur esta en el norte

Permitanme decirles que en los doce afos de
Reagan-Bush en Norteamérica, los pobres
norteamericanos pasaron de ser 12 a 28 mi-
llones. Que en el derrumbe del socialismo real
asistimos a la pauperizacién de la ex segunda
nacion mas poderosa de la tierra: la ex Union
Sovietica hov vive las condiciones econémicas
de muchos paises del sur. En los Estados Uni-
dos, en 1959 el 4 por ciento mas rico de la
poblacion ganaba tanto como el 35 por cien-
to mas pobre. En 1989 el mismo 4 por cien-
to ganaba tanto comao el 51 por ciente mas
pobre.

Como bien lo dice Fernando Cardenal,
“los grandes problemas de los EE.UU. estan
dentro de los EE.UU., la asonada de Los An-
geles del ano pasado probo que EE.UU. tienen
el Tercer Mundo dentro de si+. Y con Nietzche
nos agrega: «solo podran dormir tranquilos los
poderosos, cuando el pueble va no espere
nada, cuando esté sin esperanzas !

En ese sentido, uno de los papeles de |a
educacion popular en este cruce de caminos
histérico es plantear las nuevas prequntas que
entregan esperanza, que hacen vigentes las
nuevas utopias, leidas en claves de estos cam-
biantes tiempos, si, pero esperanza al fin v al
cabo.

Nota

Fernando Cardenal: La wgencia de fas utopias. Ponencia
en |a Feria del Libro de Guadalajara, México. diciembre
1892, Coleccién Conferencias INIEP, Managua, Nicara-
gua, 1593,
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