¢Nuevas relaciones entre organizaciones civiles y
agencias gubernamentales en la formulacion de

POLITICAS DE EDUCACION
DE ADULTOS?
.
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Cayetano De Lella Allevato
Instituto de Estudios y Accion Social, Argentina.

La Quinta Conferencia Internacional de
Educacion de Adultos, a realizarse en 1997 con
el auspicio de UNESCO v otras agencias de las
Naciones Unidas, empieza a animar reflexiones
como las de Cayetano de Lella sobre las
perspectivas de la educacion de adultos en
Ameérica Latina. De Lella nos advierte que la
educacion de adultos no constituye prioridad
en las politicas educativas de la banca
multilateral v recomienda la concertacién entre
ONG v el Estado para el trazado de politicas
publicas que reconstruyan la educaciéon de
adultos en nuestro continente. TAREA invita a
sus lectores a aportar argumentos v reflexiones
sobre los desafios de la educacion de adultos
en el Peru, asi como sobre experiencias de
innovacion en el aprendizaje de los adultos.
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olo pretendemos. con esta

breve exposicion’, servir

de disparador para que
Q_"')// los participantes de este
Foro nos planteemos el reto
innovador de una verdadera y
profunda articulacion de nues-
tras diversas reflexiones v prac-
ticas educativas, en un momen-
to histarico tan critico para los
pabres de nuestro subcontinen-
e, flﬂ‘:\'l'lt'iﬂfaflﬂs dE rnuestra ac-
cian

Tambiéen querriamos aportar a
la wisualizacion de perspectivas espe-
ranzadoras en la reconstruccion colectiva
de la identidad de la educacion de adultos vy
la refundacion del subsistema, tanto desde el Estado,
cuya responsabilidad consideramos principal e indelegable,
como de las demas instituciones de la sociedad civil, que
de ella se ocupan

La globalizacion inequitativa

América Latina, como buena parte del mundo, atraviesa
una crisis considerada epocal. Crisis multidimensional,
que afecta a la escuela toda, a la educacién toda, incluida
por cierto la educacion de adultos

En esta crisis tiene un papel claro el afianzamiento en
la region. desde comienzos de los ochenta, del modelo
politico-economico neoliberal. Se promovieron profundas
reformas de los estados-nacion que significaron la disminu-
cion de sus poderes politicos v econdémicos auténomos. Se
privatizaren las empresas ptblicas y se aumenté la presion
fiscal, a fin de garantizar el pago de la deuda externa. Se
instald la logica de autorregulacion del libre mercado nacio-
nal, abierto a los mercados mundiales.

S¢ sentaron asi las bases de los procesos de
globalizacion. no solo econdmica sino también politica v
cultural. Dichos estados-nacién latinoamericanos fueron
perdiendo el control de las reformas que realizaban, trans-
forméandose en administradores de decisiones que se to-
maban fuera de sus fronteras.

Paralelamente. se acrecentd el poder de los organis-
mos internacionales (incluida la llamada Banca de Desa-
rrollo: Banco Mundial. Fondo Monetario Internacional v
Banco Interamericano de Desarrollo) que expresan los -
tereses de los paises del norte avanzado v tienen en ellos
una indiscutida hegemonia (por ejemplo, el Grupo de los
Siete tiene casi el 50% de los votos del Banco Mundial),

Por consiguiente, el capitalismo

central, a traveés de dicha banca, ejer-

ce un papel activo y decisivo en la

definicién y en el candicionamien-

to de las politicas gubernamen-

tales de nuestros paises, deno-

minados «en desarrollor. inclui-

das las politicas econdmicas

globales v las sectoriales, como

las de educacion. Condiciona re-

formas propias del ajuste econé-

mico estructural (desrequlaciones,

palitica fiscal, descentralizacion) a

la vez que impulsa un modelo de

sociedad de pretendida validez plane-
tana: la democracia de libre mercado

La crisis de la deuda externa debilito la
posicion de los paises endeudadaos v aumentd el poder
de dicha banca multilateral, Los acuerdos suscritos con
ella, que implementaban los ajustes, eran requisito sine
gqua non (usados como arma) para condicionar politicas,
obtener refinanciamientos v hasta para acceder a otras
fuentes de créditos frescos,

El imaginaric de un mundo Gnico interdependhiente,
que constituve el discurso idilico de la globalizacion, acul-
ta e invierte la inequidad v brutal asimetria. con gran
concentracion de poder en el capitalismo avanzado. que
acelera la brecha wnorte-sur, como atestiqua el Informe
sobre desarrolle humano (1990) del Programa de Na-
ciones Unidas para el Desarrollo (PNUD),

La banca multilateral v la pobreza en
América Latina

Esta globalizacion inequitativa ha dado lugar a una
expansion e intensificacion considerable de la pobreza
en el sur {que avanza hacia sociedades duales), transtor-
mandose en un desafio v un riesgo de seguridad global,

El Banco Mundial, en su Informe sobre el desarro-
llo humano 1990: la pobreza, asume que sninguna ta-
rea deberia tener mas prioridad para los paoliticos del
mundo que la reduccion de la pobreza globals. Su enton-
ces presidente, Barber Conable, indicd que «la mision
basica del Banco es la reduccion de la pobrezas, v en el
mismo sentido se expidié su sucesor, Lewis Preston. El
actual Director General de la UNESCO, Federico Mayar
Zaragoza, sostuvo, en el Foro sobre Reforma social v
pobreza, orgamzado por el BID y el PNUD en Washing-
ton en 1993, que «la pobreza es un factor de inestabili-
dad» v «un problema de seguridad a escala internacionals
Otros ponentes coincidieron en que puede onginar con-
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flictos sociales v poner en cuestion la legitimidad y viabi-
lidad del modelo econémico. Los altos mandos castren-
ses norteamericanos v latincamericanos se han expedido
reiteradamente en el mismo sentido.

Pero: ;cudl es la magnitud del fenémenc? Los méto-
dos mas usados para medir la pobreza -linea de la pobre-
za v necesidades basicas insatisfechas— subestiman su
verdadera dimension. Mientras que el Banco Mundial
caleuld que en 1990 la incidencia era de 25,2%, la CEPAL
computd un 45,9% en 1992. En ambos casos, la estima-
cion es sobre la poblacion total de América Latina v uti-
lizando los métodos de la linea de pobreza. El PNUD,
con el método de medicién integrada de la pobreza,
desde el «Proyecto Regional para la superacion de la
Pobrezar, coordinado por el especialista mexicano dJulio
Boltvinik, tambien en 1992 llegd a un valor del 62 8%
de pobres, sobre la misma poblacion.

La razén de la subestimacién tiene que ver con la
racionalidad fiscal. Se trata de implementar politicas que
tengan costos manejables, desde el punto de vista del
equilibrio fiscal exigido por los ajustes estructurales. Las
politicas condicionan las mediciones desde las opciones
metodologicas adoptadas, cuando lo légico seria lo inver-
so. Esta inversion también se da en otros estudios wem-
piricos» del Banco Mundial, supeditando los datos a la
relevanicia politicamente operativa, lo cual lleva a Boltvinik
(1994) a afirmar que existe «una definicién politica de la
pobrezawx. La ficcién construida, presentada como real v
verosimil, convierte en no pobres a quienes de hecho lo
son

El proposito es no transferir fondos publicos a los
supuestamente no pobres, mediante una focalizacidn del
gasto solo en los grupos mas vulnerables, en la pobreza
extrema. Asi, el Banco Mundial logra restringir en forma
inadmisible la poblacion objeto de las politicas sociales.

Hoy. el Banco Mundial y el FMI aceptan que los
ajustes estructurales tienen efectos adversos en los po-
bres; principalmente en el aumento del desemplec, la
disminucion del salario, la elevacion de los precios de
bienes v servicios v la reduccion del gasto social (Banco
Mundial. Manual para la reduccién de la pobreza, 1993).

-

Pero estos perjuicios del ajuste estructural serian solo
costos transicionales, de corto plazo. En el largo plazo
todo. «todo sera mejorr; aunque no existan evidencias
empiricas que permitan afirmarlo. Hoy, ni siquiera pueden
exhibir, en todos los paises latinoamericanos, el éxito que
consideraron més rotundo: la estabilizacién v la anulacién
de la inflacién. Con la promesa de un futuro paradisiaco,
se pretende excluir y negar el presente como fundamen-
to para la impugnacién del modelo (Ezcurra, 1995).
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Diversos estudios en casos
nacionales permiten afirmar que
la expansion e intensificacion de
la pobreza es una tendencia es-
tructural v permanente, gestada
en el ajuste (no reversible sino
agravable), el cual produce cre-
ciente exclusion social v empobre-
curiento.

Ante esta situacion, el Banco
Mundial disend una estrategia de
triple wvia

1. La primera consiste en reafir-
mar el modelo, a fin de lograr el
crecimiento econdmico. Esto im-
plica profundizar las reformas que
tienden a la estabilizacion (control
de deéficit fiscales v de la inflacion)
y la apertura al comercio v a la
inversion internacional (bajande barreras arancelarias v
desrequlando). Siempre se presenta éste como «inico
caminos, «necesarior, «inevitables. Esta carencia total de
alternativas debe ponerse en cuestion e introducir el pro-
blema del poder como ambito estructural determinante
de la inequidad v la exclusion

El Barico Mundial recomienda, en cuanto al patrén
de crecimiento, una matriz de base amplia. intensiva en
trabajo. que expande el empleo: pero en condiciones mas
precarias v {lexibles (sin beneficios sociales que lo enca-
recen) v con salarios mas bajos en pro de la competitividad.
Es de recordar que la caida de los salarios ha significado
en nuestros paises una distribucion de ingresos
marcadamente regresiva, contribuyendo a expandir la
pobreza. Por su parte, la flexibilizacion laboral significo
restringir a niveles inaceptables las condiciones de digni-
dad minimas de los trabajadores

2. Perc el Banco Mundial también postula una segunda
via: aumentar la eficiencia social del gasto, focalizandolo
en pro de ciertos servicios sociales muy basicos para los
mas pobres. ;De donde se obtendrian los recursos? Nunca
mediante la generacion de dinero ni aumentando el déficit
fiscal: sino a través de una reforma financiera que reubique
recursos de niveles superiores en los inferiores y recupere
selectivamente costos, mediante arancelamientos.

De este modo, se propugna dar pricridad a la edu-
cacion basica en desmedro de la superior o universitaria,
asi como introducir lentamente aranceles en estos nive-
les. La incorporacién de mecanismos de mercado en los
servicios priblicos esenciales ([como educacion v salud), es
consistente con el modelo global. Pero también es «a

d’iﬂ-@'ﬂ-’ﬁf’# ﬂi@i‘” 2#1"

consagracian de sociedades
duales, con la marginacion de una
parte importante de la poblacién
y una verdadera reproduccién
ampliada de las desigualdades»
(Calcagno, 1993).

Al concentrarse el Estado en
la educacion basica y dejar los
otros niveles a la racionalidad del
mercado, consolida la segmenta-
cion v agudiza la desigualdad en
nombre de la equidad. Las politi-
cas sociales se subordinan a las
exigencias del ajuste.

3. El Banco Mundial postula una
tercera via para paliar los efectas
del ajuste: la focalizacion sestre-
cha», con programas compensa-
torios dirigidos a grupos. lo mas
pequenia posible, muy vulnerables, de pobreza extrema.
Como excluye de hecho a mayorias pobres, promueve
transferencias desde sectores pobres (o medios empobre-
cidos) a fracciones indigentes. Esta estrategia requiere lo-
calizar, identificar v llegar a esos sectores paupérrimos;
para lo cual el Banco Mundial, con clara racionalidad fis-
cal, convoca a las organizaciones no gubernamentales
(ONG) v comunidades locales. Estas resultan mas eficien-
tes, en terminos de costo-beneficio, porque asequran mas
la llegada focalizada a la poblacion objeto.

Si la selectividad fina na se garantizara —por la alta
dispersion de los beneficiarios v la escasa aptitud
aperativa— es preferible siempre, en funcion de los cos-
tos, alguna de las otras dos vias. Sin embargo, no se
descarta la autoseleccion, en programas solo deseables
por los muy pobres; alimentos de menor calidad, salarios
reducidisimos. etcétera. Una vez mas. lo social se supe-
dita a la reafirmacion del paradigma econémico, que es
el meallo de la propuesta.

En sintesis, ante la pobreza, el Banco Mundial com-
bina ajuste estructural e intervencion estatal, crecimiento
y equidad, a fin de preservar la viabilidad politica del
modelo (Ezcurra, 1995)

En ninguna de las tres vias propuestas por el Banco
Mundial para la superacion de la pobreza, la educacion
de los adultos —va sean éstos pobres estructurales. nue-
vos pobres o pertenecientes a sectores de pobreza extre-
ma— constituye una pricridad de politica educativa,

Quiza podrian considerarse una excepcion los pro-
gramas puntuales de capacitacion, adiestramiento rapido

14



de mano de obra o formacién profesional muy especifi-
ca, mas vinculados con las Secretarias de Trabajo o de
Bienestar Social que con las de Educacion.

La mayoria de los gobiernos de la region perciben
comao inevitable que los créditos externos para educacion
de la banca de desarrollo, estén orientados prioritaria-
mente para la educacion basica de ninos. Esto implica
minimizar al maximo la inversién en educacién de adul-
tos, sin discutir los términos de las politicas condicionantes.

Posible confluencia de miembros de
organizaciones civiles v agentes
educativos estatales

Aqui es precisamente donde las ONG dedicadas a la
educacion popular o al desarrollo popular, junto con los
educadores de adultos del sistema educativo v de otras
agencias gubernamentales, asi como los de las diversas
organizaciones de la sociedad civil comprometidas con la
participacion v organizacion de los ciudada-
nos, deberiamos concertar esfuerzos para
incidir en sus autoridades, a fin de superar la
enorme inequidad social que implica subal-
ternizar la educacion de las grandes mayorias
de adultos pobres, excluidos.

Estos esfuerzos deberian ser intersecto-
riales v articularse en todos los niveles posi-
bles, valiéndose de toda argumentacién lici-
da v autorizada que pueda esgrimirse. En la
linea de los imperativos éticos insoslayables,
también podrian apovarse en la propuesta de
Desarrolle Humano sustentada por los orga-
nismos de Naciones Unidas sensibles a lo so-
cial (UNESCO, UNICEF, PNUD) (Coraggio,
1995). El PNUD, en sus Informes sabre de-
sarrollo humano, define al mismo desarrollo
humano como «el proceso de ampliacién del
rango de eleccion de la gente, aumentando
sus oportunidades de educacion, de atencion
meédica, ingreso v empleo v cubriendo el es-
pectro completo de elecciones humanas, des-
de un medio ambiente fisico saludable hasta
las libertades econdémicas v humanas», Su prin-
cipal regla es la inversioén en la gente, pero
sin descuidar el crecimiento,

La Conferencia Mundial sobre Educa-
cion para Todos, celebrada en Jomtien en
marzo de 1990, por iniciativa de una comi-
sion interagencial compuesta por PNUD,
UNESCO, UNICEF v el Banco Mundial, v asu-
mida con beneplacito —aunque posiblemente

sin ponderar sus implicaciones— por los gobiernos de la
region, sostuvo que la satisfaccion de las necesidades
basicas de aprendizaje (NEBA) llevaba al mencionado
desarrollo humano. Se entendia ahi por NEBA «los co-
nocimientos, capacidades, actitudes y valores necesarios
para que las personas sobrevivan, mejoren su calidad de
vida y sigan aprendiendo» (Coraggio, 1995). Esta con-
cepcion es superadora de la mera racionalidad instrumen-
tal {subvacente en las primeras propuestas del Banco
Mundial) de la eficiencia como valor supremo.

Aceptar la validez v necesidad incuestionable de una
educacion bdasica para todos, no exenta de eventuales
criticas, incluye —aunque parezca de perogrullo- la edu-
cacion de jovenes y adultos. De este modo podrian co-
menzar a superarse, aun parcialmente, los criterios
economicistas de focalizacién en los sectores de pobreza
extrema. Desde una profunda fundamentacion antropo-
logica, se puede afirmar que todos los jovenes v adultos
con necesidades basicas de aprendizaje insatisfechas, ten-
drian derecho a la educacion: «... referida a un conjunto
de capacidades cognitivas basicas que permi-
ten obtener y elaborar informacién de mane-
ra significativar v adaptada a esta situacion v
cultura (Jomtien).

Por otra parte, como sabemos, el docu-
mento conjunto de CEPAL-UNESCO Edu-
cacion y conocimiento: eje de la transfor-
macién productiva con equidad (1992), de
insoslayable lectura, ubica el conocimiento en
el centro de la modemnizacion econdmica,
globalizada y competitiva.

Con base en los documentos citados,
entre otros, la IV Reunion del Comité Regio-
nal Intergubernamental del Proyecto Princi-
pal en la esfera de la Educacién para Améri-
ca Latina y el Caribe, de UNESCO, recomen-
do wmejorar la equidad en la distribucion del
servicio educativo, es decir, ofrecer una edu-
cacién de alta calidad a los sectores de pobla-
cién prioritarios...». Asimismo, entre sus
lineamientos estratégicos figura: «una nueva
conceptualizacion de la alfabetizacion y de la
Educacién Basica de Adultos, entendiendo la
primera como parte consustancial de la edu-
cacion basica y, por tanto, objeto de politicas
educativas integrales...»

Al rico bagaje tedrico-metodolégico v
experiencial de la educacién de adultos en el
marco de la educacién popular, podemos
integrar criticamente este discurso tan legiti-
mado internacionalmente, que proporciona-
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ria un discreto arsenal argumental ante los gobiernos la-
tinoamericanos para la definicion de politicas educativas
integrales. incluso en educacion de adultos. Estas debe-
rian ser inseparables de otras politicas sociales v de las
politicas economicas (Coraggio, 1995) que apunten a una
resolucion del conjunto de necesidades basicas, no solo
las de aprendizaje.

Nuevamente nos preguntamos: jen qué pueden con-
verger v nutrirse mutuamente la educacion popular, v
mas especificamente las ONG v otras instituciones civiles
Inscritas en tal corriente. v la educacion de adultos. siste-
matica o asistematica?

A la hora de imaginar e intentar cambios, sociedad
civil v sistema publico de educacion de adultos se consti-
tuyen en actores imprescindibles
y con papeles protagonicos com-
plementarios en el trazado de
politicas pablicas de educacion de
adultos frente al actual bloque
hegemonica. Se trata de plantear
politicas publicas. resultantes de
la elaboracion colectiva de tan
amplias como conscientes articu-
laciones que surjan de la supera-
cion del mero intercambio. del
wencuentrismor, de la catarsis y se
plasmen en variadas redes no sélo
educativas v sociales. con sentido
ideologico v politico definido. Di-
cha construccidon debe propender
al diseno de politicas educativas
acordes con las necesidades obje-
tivas v subjetivas de los sujetos so-
ciales diversificados de la educa-
cion de adultos. Asimismo. requie-
re analisis que posibiliten pensar
en un futuro que no sea solo del
orden del mercado. sino del de la justicia v la solidaridad.

v
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Crisis, autocritica v perspectivas de
articulacion

Creemas necesario partir de la realidad en que nos ubi-
camos: no solo la educacion de adultos sistematica v gu-
bernamental esta en una profunda v prolongada crisis;
también la corriente de educacion popular esta inmersa
en un proceso autocritico, cuestionandose las certezas y
los dogmatismos de otrora.

La educacién popular, que tuvo su auge en las déca-
das de los sesenta y setenta, produjo un viraje muy sig-
nificativo desde las priumitivas perspectivas asistencialis-

tas. De un enfoque basicamente compensatorio paso a
una posicion cuya critica fundamental se dirigia hacia las
estructuras politicas v economicas generadoras de pobre-
za y exclusion educativa v social. Su labor educativa con
adultos cuestiond el erden dominante estimulando el
protagonismo social de los sectores populares vy la incor-
poracion de un pensamiento v un quehacer criticos. En
ocasiones, éstos fueron francamente alternativas al po-
der estatal v comprometidos en la transformacion, por
sus posibilidades develadoras de los mecanismos genera-
dores de opresion e injusticia social v perque propugna-
ron una sociedad mas justa e igualitaria (Pagano, 1995)

La educacion popular concibié el trabajo educativo
coma un espacio de concientizacion v organizacién so-
cial, v supuso una ruptura politico-pedagégica. En lo
politico, defendié la transforma
cion social; v en lo pedagégico -
que no siempre fue su fuerte— la
superacion de las concepciones
tradicionales de ensefanza v de
aprendizaje, propiciando miltiples
propuestas dialogicas, de gran n-
queza metodoldgica,

= =
s .

Recuperando lo mejor de su
historia, las ONG vy otras organi-
zaciones civiles comprometidas
con la corriente de la educacion
popular v el desarrolle popular

PR podriqn proponer, para su anali-
l|.|l sis y sistematizacion, su experien-
y cia de trabajo con nuevos actores

sociales, partiendo de sus necesi-
dades sentidas, sus diversidades
culturales, sus opciones de vida
Como es sabido, en ocasiones al-
gunos de esos actores se movili-
zan principalmente por reivindi-
caciones especificas y no se vinculan con visiones globales
gue apunten a la transformacion de la sociedad en su
conjunto. Una labor de articulacion maltiple, como la plan-
teada, deberia invitar a trascender el encapsulamiento en
lo micro, en lo sectorial, permitiendo incorporar aquellas
visiones de totalidad.

L

Por su parte, la educacién de adultos —a veces tan
anquilosada vy burccratizada. a pesar de la preqonada fle-
xibilidad v desescolarizacidn— tendria nuevamente que
poder ser asociada a utopia, a sueno colectivo, a fortale-
cimiento del campo popular. Deberia volver a jugar un
papel esencial en el dialoego v la construccién de tramas
sociales v educativas, con intencionalidad alternativa, entre
actores del sistema educativo formal, de dependencias
educativas no formales. de otras agencias gubernamenta-
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les. miembros de ONG de educacién popular v de desa-
rrollo popular, militantes sociales, politicos v sindicales.
Se trataria de recuperar. resignificande desde los nuevos
escenarios, la mas antigua tradicion de la educacion de
adultos, de raigambre publica, estatal, que se caracterizd
por dar a sus practicas un contenido social y politico mas
explicito que otras modalidades educativas v por
visualizarse —en ocasiones con demasiado optimismo-—
como una herramienta del cambio social.

En esta confluencia, debemos dar prioridad a la ca-
lidad de los procesos educatives, relevancia maxima al
aprendizaje de contenidos del mejor nivel y no sélo a las
metodologias v a las técnicas con las que el adulto apren-
de. Se requiere generar ambitos que den solido funda-
mento pedagoagico v didactico a todas nuestras practicas
con adultos.

Muchos de los actores de la educacion de adultos,
gubernamentales v no qubernamentales, se cuestionan
hoy en nuestros paises si su misma tarea no resulta fun-
cional a la exclusion de los sectores populares que impul-
sa el Estado del ajuste. La olerta educativa de algunas
ONG y agencias gubernamentales pareciera patentizar la
exclusign al brindar una pseudocapacitacion laboral que
no favorece la real inclusion dentro de un aparato pro-
ductivo en crisis, crecientemente reducido, con escasas
posibilidades de empleo.

Colaborar mancomunadamente desde las diversas
agencias estatales o desde las ONG en la educacion de
jovenes v adultos es apostar a la instrumentalizacion lici-
da y concreta de estos actores sociales, para que puedan
incorporarse activa y criticamente a un sistema social v a
un mundo laboral que los excluye. También es recons-
truir sus valores, sus capacidades de organizacién y par-
ticipacion, de constituirse como ciudadanos criticos v com-

prometidos en la construccién de una sociedad mas dig-
na Y justa.

Una vez mas, planteamos la necesidad vy esperanza
de refundar la educacion de jovenes y adultos si quere-
mos orientar nuestras acciones hacia un proceso que
amplie la restringida democracia, hov vigente en el con-
tinente. Por eso, un curriculum vy una didactica propia de
los adultes, una formacion docente especifica, un disefio
de materiales educativos adecuados al nivel, no constitu-
ven paliticas en si mismas, aisladas una de otra, sino que
se deben articular alrededor de este centro organizador:
la identidad de los nuevos sujetos sociales (Pagano, 1995).

Por dltimo, queremos evocar las palabras sefieras del
maestro y amigo Paulo Freire, pronunciadas en Buenos
Aires hace dos anos:

1, Que puedo decirles a ustedes, educadoras v educa-
dores de adultos? Dos cosas apenas: que luchen por una
educacién seria, competente y provocadora de alegria.
Una educacién desocultadora de verdades, jamas
mitificadora. Y que lo hagan con eficacia y esperanza»,

Notas

1. Ponencia presentada en el || Foro Nacional «Retos y perspectivas en
la educacian de adultos en México», organizado por la Academia de
Educacidn de Adultos de 1a Universidad Pedagdgica Nacional, el Ins-
tituto Nacional para la Educacion de los Adultos, el Consejo de la
Educacidn para Adullos de América Latina y Centro Regional de Edu-
cacion de Adullos y Alfabetizacidn Funcional para América Latina
(México, D.F., 13 al 15 de noviembre de 1995). El autor recanoce
aportes de distintos miembros del IDEAS, en especial de Ana Maria
Ezcurra; Ana Pagano y Lidia Rodriguez. Asimismo, extiende su agra-
decimiento a José Luis Coraggio y Luis Rigal, en cuyos didlogos y
eschtos se ha nutrida,
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