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TAREA

EL GRAN RETO:
Equidad para aprendizajes de calidad

ﬁﬁj Nora Cépeda Garcia

= Tarea

i

ﬁ%’i as personas aprendemos permanente-
Lol mente para responder a situaciones
cotidianas de la vida, en estrecho vinculo
con el proceso de crecimiento y desarro-
llo personal. Estudios prenatales nos in-
forman que la disposicion y capacidad de
los seres humanos para aprender se evi-
dencian desde antes del nacimiento y con-
tindan a lo largo de la vida. Interrogar al
mundo, buscar explicacion a fenémenos que
observamos, comunicar nuestros hallazgos,
sentir curiosidad por lo desconocido, etce-
tera, son expresiones del complejo proce-
so de aprendizaje.

La familia es el primer espacio para los
aprendizajes. Ahi se aprende a hablar, a

caminar, a relacionarse con otros, se apren-
de a amarlos o rechazarlos. Siendo un es-
pacio fundamental para el desarrollo de las
personas, no basta este espacio. Las so-
ciedades, cada vez mas complejas, han
creado las escuelas, para promover los
aprendizajes que se consideran més valio-
S0S y necesarios para participar en la vida
social y productiva de manera eficaz, efi-
ciente y satisfactoria. Con el proceso de
migracion interna y la globalizacién, las
necesidades de aprendizaje son cada vez
mas comunes. Sin embargo es fundamen-
tal reconocer la validez e importancia de
aprendizajes especificos de acuerdo a cada
contexto y el respeto a las diferentes cultu-
ras, superando tendencias educativas homo-
genizadoras.

Desde la "Declaracion Mundial sobre Edu-
cacion para todos" (Jomtiem, 1990) y el
"Marco de Accién para satisfacer las Nece-
sidades Basicas de Aprendizaje", se consi-
derd el aprendizaje de manera amplia,
dentro y fuera de los sistemas escolares y
a través de las distintas etapas de la vida:
"Estas necesidades comprenden tanto las
herramientas esenciales para el aprendiza-
je (tales como la lectura y escritura, arit-
mética, resolucion de problemas) como los
contenidos bésicos mismos del aprendiza-
je (conocimientos, aptitudes, valores y
actitudes) requeridos para que los seres
humanos sean capaces de sobrevivir, para
gue desarrollen sus capacidades intelectua-
les, vivan y trabajen con dignidad, mejo-
ren la calidad de sus vidas, tomen decisio-
nes fundamentales y continGen aprendien-
do™.

' Ministerio de Educacion; Educacién para todos

en el 2015. Una realidad nacional. Un compro-
miso internacional.



Sin embargo, vemos con preocupacion que
los aprendizajes escolares no responden a

las necesidades de las personas para su 2
articipacion adecuada en la sociedad ac. L0 €ducacion es altamente valorada por los

tual. El documento Un Informe del Progre-  padres de familia atn cuando no responde
so Educativo en América Latina (PREAL, de manera éptr'ma a sus expectatfvas

2005) ilustra sobre los bajos resultados de
las evaluaciones nacionales e internacio-
nales en las dltimas décadas, ain cuando
los sistemas educativos han logrado am-
pliar el acceso a un mayor nimero de es-
tudiantes, no asi su permanencia y culmi-
nacion de la educacion basica.

Esto no significa que los ninos y adoles-
centes no aprenden nada. Ellos aprenden
al margen e incluso a contracorriente de
los sistemas escolares. Aprenden con los
amigos en la calle, de los programas de
television, via internet, observando y par-
ticipando en la vida familiar y de su comu-
nidad local, aunque no de manera siste-
matica. Por lo tanto, sus aprendizajes co-
rresponden a las condiciones y oportuni-
dades que les ofrece su entorno cultural y
social. Por otro lado, el curriculo, la meto-
dologia y los textos escolares no logran
sus propositos de manera satisfactoria en
las escuelas. Esta constatacion plantea nue-
vos retos a maestros, autoridades educati-
vas, gobernantes y sociedad en general,
para lograr que los sistemas educativos
cumplan con ofrecer a todos igualdad de
oportunidades educativas, en dialogo con
su realidad.

En el Per(, la educacion es altamente va-
lorada por los padres de familia aln cuan-
do no responde de manera éptima a sus
expectativas. Un logro importante es que
hay mas escuelas y un alto porcentaje de
nifios en edad escolar matriculados tanto por
la presion directa de la poblacién por acce-
der a este derecho como por la presion de
los acuerdos internacionales.

Sin embargo, los datos oficiales revelan
también que la educacién no llega a todos
los peruanos de manera equitativa (condi-
ciones, atencion y resultados). Con el pro-
posito de superar las desigualdades se han

formulado politicas de educacion bilingiie,
educacion de la nifa rural, etcétera, pero
al centrarse en los aprendizajes escolares
sin modificar las condiciones de vida de la
poblacion afectada por la pobreza, los lo-
gros son parciales y muy limitados.

w La equidad como condicion para

aprendizajes de calidad

"El término equidad en educacidn se re-
fiere a la igualdad de acceso, perma-
nencia y egreso de la poblacion al siste-
ma educativo, para lo que se requeriria
la promocion de programas especificos
de compensacion de desigualdades, to-
mando a la equidad como criterio para
definir la distribucion de los recursos edu-
cativos"?.

Una de las conclusiones del Plan Nacio-
nal de Educacién para Todos dice:

"Finalmente, las situaciones de desigual-
dad educativa descritas nos remiten a
la pregunta acerca del minimo de equi-
dad social necesario para que el proce-
so educativo pueda llevarse a cabo,
puesto que las actuales condiciones de
educabilidad no estan permitiendo que
la educacion cumpla su rol de transfor-
macién social. En este sentido, contex-
tos caracterizados por pobreza, violen-
cia y exclusion revelan que los procesos
que afectan severamente la calidad re-
quieren de politicas intersectoriales sos-
tenidas ya que la mayor equidad en
educacion no depende solo de las poli-
ticas especificas del sector sino de otras
politicas ajenas a él, para intentar dis-
minuir las desigualdades de origen".

Comisién Técnica del Plan Nacional de Educacién
para Todos, Diagndstico sobre Equidad MED, 2004,
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Esta afirmacién, que comparto en térmi-
nos generales me suscita dos reflexiones.
Mientras que por una parte se afirma la
necesidad de politicas intersectoriales, in-
mediatamente se alude a politicas "ajenas"
al sector educacion para disminuir las "des-
igualdades de origen". Me pregunto por
ejemplo, ;es posible lograr cambios cuali-
tativos en la educacién rural si no se ar-
ticula con politicas de desarrollo agrario o
se modifican las relaciones de mercado y
viceversa?. En igual sentido, ;se trata de
desigualdades de origen o mas bien de
modificar el origen de las desigualdades?.

EL gran reto en los paises de América La-
tina y en especial en nuestro pais es ga-
rantizar calidad y equidad educativa, que
"Supone satisfacer universalmente las ne-
cesidades bdsicas de aprendizaje; disminuir
la brecha que separa a quienes acumulan
mds y menos capital educativo; garantizar
iqualdad de oportunidades de aprendizaje
independientemente del origen social de los
alumnos. Se trata de una educacion que
contribuye a superar el circulo vicioso de la
pobreza, en el que los nifios, nifias y ado-
lescentes ven limitadas sus expectativas de
desarrollo. Implica garantizar las condicio-
nes de educabilidad a toda la poblacion, es
decir proveer recursos, aptitudes y oportuni-
dades suficientes para que los estudiantes
aprendan y los docentes enseiien'.

La diversidad (geografica, cultural, produc-
tiva, étnica, linglistica, ecologica) aln no
es suficientemente valorada como un po-
tencial para el desarrollo del pais en su
conjunto y de la educacién en particular,
convirtiéndose en pretexto para la discri-
minacion, desigualdad y exclusion. La edu-
cacion puede potenciarse valorando la di-
versidad cultural, contribuyendo a formar
ciudadanos interculturales que modifiquen
las relaciones asimétricas, la discrimina-
cion y exclusion social. También puede
contribuir a disminuir las brechas educati-
vas, teniendo como condicion el compro-
miso por la equidad social que se exprese
en condiciones de vida y ejercicio ciuda-
dano. De lo contrario, la educacion mas

alld de la buena voluntad por mejorar,
sequira afectada por la desigualdad y con-
tradictoriamente enfrentando el riesgo de
contribuir a su mantenimiento.

En el informe de progreso educativo en
América Latina, basado en pruebas nacio-
nales e internacionales encontramos:

"Los nifios pobres de Argentina, Brasil,
Chile, México y Per(G obtuvieron
puntajes mucho mas bajos en el exa-
men de lectura de PISA 2000 que los
ninos de las familias mas ricas"’.

"En Per(, menos de 1 entre 10 estu-
diantes de sexto grado cumple con las
expectativas para ese grado en lenguaje
y matematicas; ademas, la amplia ma-
yoria de los estudiantes de secundaria
también exhibe un desempefo inferior
a los niveles deseados™.

"Y en Perd, si bien el 35% de los estu-
diantes de cuarto grado de todo el pais
mostré un nivel "suficiente” de com-
prension de lectura en las evaluacio-
nes nacionales mas recientes, solo el
6% de los hablantes nativos de aymara
y el 0.3% de los hablantes nativos de
quechua alcanzaron dicho Nivel"™.

Estos resultados estin en estrecha rela-
cién con situaciones de desigualdad insta-
ladas en nuestra realidad, tanto de condi-
ciones materiales de vida como en con-

Luis Navarro N. La nocion de "condiciones de
educabilidad” como expresion de la demanda
por un minimo de equidad social para la edu-
cacion. MNotas para una discusion. (Julio,
2003). En: http://www.foroeducativo.org.pe/con-
greso/Educabilidad-equidad.doc

4 idem. p.9

Programa de Promocion de la Reforma Educa-
tiva en América Latina y el Caribe (PREAL)
2006 Cantidad sin calidad. Un informe del
progreso educativo en América Latina. 2005.
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cepciones, que si bien no las justifica
totalmente, si plantea pistas de reflexion
para modificarlas. Hay una desigual valo-
racion de los distintos tipos de conoci-
mientos y de culturas; desigual oportuni-
dad de acceso a la informacion y al cono-
cimiento; desigual atencion a las distintas
maneras de aprender; desiguales expecta-
tivas en los estudiantes segln su proce-
dencia social, étnica, cultural, por género;
desiguales puntos de partida al iniciar la
escolaridad; desigual tiempo y condicio-
nes para el aprendizaje; desiguales opor-
tunidades para el acceso a experiencias
recreativas y culturales.

En un analisis critico sobre la educacion
que hizo Pierre Bourdieu hace mas de
cuatro décadas (Francia, 1964) en su obra
"Los herederos. Los estudiantes y la cul-
tura", como fruto de la investigacion,
explicaba que las principales causas del
fracaso de estudiantes universitarios en
Francia tienen que ver con la desigual-
dad social mas que con los atributos
personales para el estudio, ya que éstos
se desarrollan culturalmente. Explicaba
que la educacion tradicional, al no tener
en cuenta estas diferencias, trabaja con
consignas y estrategias vagas, abiertas,
que presuponen como "obvios" muchos
saberes -y efectivamente lo son para "los
elegidos"- que no pueden manejar los
que no los poseen, aungue pongan su
mejor voluntad. Por oposicion a ella, la
"pedagogia racional" se orienta a facili-
tar los medios para "favorecer a los des-
favorecidos" de modo que logren adqui-
rir las competencias especificas y gene-
rales que el trabajo intelectual requiere.
Los docentes debian contar con las es-
trategias pertinentes para brindar a los
alumnos mas desfavorecidos las herra-
mientas que aquellos que provienen de
clases altas reciben como herencia". Pro-
puso la necesidad de "una pedagogia ra-
cional que se lleve a la prdctica para neu-
tralizar metddica y continuamente, desde
el jardin de infantes hasta la universidad,
la accion de factores sociales de desigual-
dad cultural”.

Bourdieu llega a la conclusion de que no
se puede responsabilizar del fracaso es-

tudiantil sélo a la educacion ni natura-
lizar las diferencias socioculturales. Por
el contrario, pone en evidencia aquellos
procesos que operan subrepticiamente
pero con enorme fuerza y que, si no son
enfrentados con igual decision desde la
politica y la sociedad, amenazan con
transformar cualquier reforma de planes
de estudio o cualquier variacion en asig-
naciones de recursos en meros efectos
de superficie.

w Igualdad de ciudadania para
aprendizajes de calidad

Los aprendizajes tienen sentido en cuanto
contribuyen a la formacion de ciudadanos
comprometidos con su comunidad politica.
Para ello se requiere que las personas pue-
dan percibirse como ciudadanos plenos, con
igualdad de ciudadania.

Una condicion fundamental de la igualdad
de ciudadania es la autopercepcién como
miembro pleno de una comunidad politica.
Para ello es necesario que el Estado garan-
tice iguales derechos civiles y politicos a
todos sus ciudadanos, que asegure condi-
ciones de vida que respalden este autocon-
cepto y que todos tengan oportunidad de
acceder de manera satisfactoria a los bienes
culturales, sociales, etcétera, para que pue-
dan percibir que son tratados con justicia.
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cion, un derecho fundamental de las per-
sonas, sea de mejor calidad para quienes
tienen mejores condiciones y ademas pue-
den pagarla; mientras que justamente quie-
nes son mas afectados por las condiciones
de pobreza sean también los mas afecta-
dos por una educacién de baja calidad.

m Aprendizajes que aportan a construir
igualdad de ciudadania

Respecto a los aprendizajes que la escuela
debe garantizar a los estudiantes son cada
vez mas las preguntas y retos que las res-
puestas y soluciones. La Psicologia, la An-
tropologia y Sociologia han desarrollado
estudios que aportan valiosa informacion
respecto a las expectativas y los procesos
de aprendizajes. La Pedagogia ha formula-
do propuestas metodoldgicas desde distin-
tos enfoques, que van desde el aprendiza-
Je memoristico, conductista, constructivis-
ta, critico, etcétera. Actualmente se vie-
nen desarrollando procesos de diversifica-
cion curricular a nivel de las regiones, en
el marco del proceso de la descentraliza-
cion. Este proceso puede ser muy impor-
tante si logra generar mejores condiciones
para los aprendizajes y que la educacion
responda a las expectativas de desarrollo
local y regional, contribuyendo a desarro-
llar sentido de pertenencia, identidad y com-
promiso ciudadano.

Proponemos que la Educacion Bésica pro-
mueva procesos que aseguren el desarrollo
del pensamiento en los estudiantes, pro-
ceso que compromete las competencias
para leer comprensivamente, investigar y
razonar.

¢ Leer: un acto de comunicacion y
de construcciéon de significados
Es necesario reconocer que aun nos man-
tenemos en la idea de que la lectura es un
acto aislado, escolarizado, con fines prac-
ticos pero sin mayor trascendencia cultu-
ral, social y politica. La lectura sigue sien-
do una tarea escolar que cumplir, con poca
0 ninguna relacién con la vida de nifios y
adolescentes. Asi no es posible disfrutarla
ni valorarla como un medio para infor-
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marse y aprender con autonomia, for-
mar sentido critico o hacer propuestas
creativas. El resultado a mediano y largo
plazo es que los adultos leemos muy poco
a lo largo de nuestras vidas.

De los serios problemas que tenemos res-
pecto a la lectura, sefialo dos: a) no se
sabe leer pensando y b) se es creyente, no
sujeto usuario de los medios de comunica-
cion. Como vemos, estos problemas no sélo
interfieren con los aprendizajes en la es-
cuela, sino con la formacién y expresion
de una opinidon ciudadana critica y
propositiva.

Si queremos formar lectores activos y cri-
ticos es necesario modificar nuestros pun-
tos de vista respecto a la lectura, pasando
a entenderla como un acto de comunica-
cion (autor/ lector-es) y de construccion
de significados, redescubriendo asi su va-
lor cultural, social y politico en la for-

lopedagog!
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Esto significa que en el aula, los nifios desde
muy pequefios, aprenden a relacionarse con
distintas maneras de percibir y explicar la
realidad, y de manera explicita o implicita a
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Splitter, Sharp.
La otra educa-
cign. 1995,

Giragirando,
Guia para do-
centes del I ci-
clo de Primaria,
Tarea, Lima.

Guia Giramundo
para docentes
del III ciclo de
Primaria. Tarea,
Lima, 2003.

valorarias.

macion de los nuevos ciudadanos. Esto
significa que no basta que nuestros es-
tudiantes aprendan a decodificar con
buena entonacion y velocidad. Es nece-
sario que cada uno perciba que leer le da
la oportunidad de acercarse a otro que
le muestra sus ideas, sentimientos, opi-
niones o suefios a través del texto escri-
to. Colocarse como un interlocutor ubi-
ca al lector en actitud activa frente al
texto, en mejores condiciones para com-
prender y por lo tanto para opinar, ya
que puede compartir o discrepar con las
ideas, sentimientos y opiniones expre-
sadas por el autor. Esto a su vez lo es-
timula a formular sus propias propues-
tas y fundamentarlas.

Varios autores coinciden en considerar
como habilidades para la lectura critica:
hacer inferencias, diferenciar fantasia de
realidad, juzgar el grado de veracidad, dis-
tinguir hechos de opiniones, juzgar la con-
sistencia de las aseveraciones, hacer pre-
dicciones e identificar la informacion rele-
vante. Lo importante es que los nifios cons-
truyan significados a partir de sus expe-
riencias y conocimientos, de modo que
desde el inicio lean de manera activa, com-
prensiva y critica. A ello contribuye un am-
biente lector, por lo que es necesario mo-
tivar a las familias a colaborar, de acuerdo
a sus posibilidades, sobre todo incorpo-
rando el texto escrito en su vida diaria.
Organizar espacios, dentro o fuera de la
escuela, para la lectura recreativa sobre
temas de interés personal, libre, para
incentivar el gusto por la lectura.

* Desarrollar pensamiento
auténomo, critico y creativo

En el aula los estudiantes no sblo apren-
den contenidos, sino una manera de rela-
cionarse con el conocimiento y en espe-
cial con el saber académico, pudiendo ha-
cerlo de manera pasiva o, critica y
creativa. De ahi la importancia de que
aprendan a pensar de manera cada vez
mas auténoma, de modo que puedan opi-
nar y elaborar juicios de valor frente a lo
gue se les ofrece y no sean consumidores
pasivos de informacion, evitando asi la
aceptacion de propuestas dogmaticas vy
autoritarias de cualguier tipo. Coincidi-
mos con Splitter y Sharp (1995) cuando
afirman: "gue ensefiar a pensar es cultivar
tanto las habilidades cuanto las disposi-
ciones que conducen a la conducta reflexi-
va y razonable" y que "La educacion debe
capacitar a los ninos para ir mas allg de
los limites de problemas y disciplinas espe-
cificas, y considerar prequntas como supo-
niendo que el futuro estd, en gran medida,
en nuestras manos, ;Qué tipo de mundo
gueremos y como deberigmos vivir en él?...
En el fondo, es tanto una pregunta ética
como estética que apela a las energias
creativas de los nifos, quienes deben lu-
char con todas sus fuerzas, para definir,
crear y reflexionar sobre aquello que ellos
ven como deseable y valioso".

Esto significa que en el aula, los nifos
desde muy pequefios, aprenden a relacio-
narse con distintas maneras de percibir y
explicar la realidad, y de manera explicita
o implicita a valorarlas. Es importante que
el aula se constituya en un espacio de
dialogo vy para la "razonabilidad" como la
disposicion social que permite razonar y
actuar con otros. "La persona razonable res-
peta a los otros y estd preparada para to-
mar en cuenta sus puntos de vista y sus
sentimientos, hasta el grado de modificar
su mismo parecer acerca de temas significa-
tivos, y permitir conscientemente que su
propia perspectiva sea modificada por otras"®.
Este proceso es muy importante porque en
el didlogo con otros los estudiantes van
redefiniendo su autoimagen e identidad.



Todas las personas tenemos habilidades
cognitivas y pensamos permanentemente,
sea para resolver un problema personal,
iniciar un trabajo, participar en una orga-
nizacion, ayudar a otros, tomar una deci-
sion, etcétera, pero tenemos distintos es-
tilos de pensamiento; algunas personas son
mas analiticas, se fijan en mas detalles,
mientras otras llegan a conclusiones rapi-
damente, pero todas las personas pode-
mos desarrollar cada vez mas nuestra ca-
pacidad de pensar.

La capacidad de pensamiento estd vincu-
lada al desarrollo de la capacidad de sim-
bolizar que se desarrolla desde temprana
edad y especialmente al desarrollo del len-
quaje. "Todos los nifios tienen la capacidad
de simbolizacion, pero no las mismas opor-
tunidades para desarrollarla lo suficiente an-
tes de llegar a la escuela, sobre todo en su
nivel mds abstracto, que es el lenguaje es-
crito. Este desarrollo depende no sélo de la
edad, sino de las oportunidades que hayan
tenido para observar y representar objetos
o0 hechos de su realidad natural y social, es
decir de las oportunidades para imitar, ju-
gar, dibujar, modelar, hablar y escribir sobre
sus experiencias"®. En la escuela es nece-
sario tomar en cuenta la diversidad cultu-
ral y los distintos puntos de partida.

Saber pensar incluye habilidades para
identificar situaciones y problemas que
requieren ser atendidos; formular pre-
guntas; formular hipotesis y verificarlas;
recopilar y seleccionar datos importan-
tes; diferenciar las fuentes dignas de con-
fianza de las que no lo son; hacer
inferencias razonables; establecer rela-
ciones de causa y efecto; hacer analo-
gias, predicciones y generalizaciones;
identificar los supuestos implicitos y los
valores que sustentan las ideas; imagi-
nar posibles y variadas respuestas a una
situacion o problema; capacidad de re-
flexionar y discernir; considerar las con-
secuencias de los propios actos y los de
otros; identificar los medios necesarios
para alcanzar un fin; captar y compren-
der las motivaciones, razones, causas, del

comportamiento propio o de otros, en
acontecimientos y experiencias anterio-
res; ubicarse desde otra perspectiva, tra-
tar de comprender el punto de vista del
otro, por qué piensa o se comporta de
determinada manera (no significa estar
de acuerdo); sensibilidad para darse
cuenta de posibles problemas interper-
sonales, entre otras.

* La investigacion como herramien-
ta para el aprendizaje'®

La importancia que asignamos a la investigacion
para el aprendizaje, radica en que los nifios ade-
mas de aprender sobre un aspecto de la realidad
se apropian de una herramienta metodologica para
seguir aprendiendo a partir de sus inquietudes y
de los desafios que le presente su medio. Condu-
cir procesos de investigacion supone una actitud
abierta al conocimiento y un rol orientador aten-
to a las necesidades de los alumnos, sin reempla-
zarlos en sus tareas ni abandonarlos a sus propias
fuerzas. Se trata de propiciar que los alumnos, en
forma individual y colectiva, se acerquen al co-
nocimiento de manera cada vez mas auténoma,
con actitud critica y creativa, y puedan experi-
mentar el gusto por sus logros.
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Mas adn, para que los acuerdos y politi-
cas se cumplan hace falta el compromiso
serio de gobernantes y ciudadanos a fin
de que el Estado peruano garantice el
derecho a una educacion de calidad para

Si bien el aprendizaje involucra la
participacion y el esfuerzo personal,
también necesita del aporte colectivo del
grupo que lo enriquece y desarrolla.
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Un proceso de investigacion permite par-
tir de las motivaciones de los estudian-
tes por conocer algln aspecto de la rea-
lidad o explicar un fenémeno, lo cual
contribuye a darle un sentido y signifi-
cado al proceso y al producto. Otra ven-
taja es que el estudiante se ubica de
manera activa frente al conocimiento ya
producido y en el proceso mismo de
conocimiento. Le plantea situaciones que
pone en juego sus habilidades sociales,
de colaboracién y de valoracién., Activa
sus habilidades cognitivas para indagar
de manera interdisciplinar, organizar la
informacion y comunicar sus aprendiza-
jes. De esta manera el saber, el saber
hacer y el ser se desarrollan de manera
coherente.

Si bien el aprendizaje involucra la parti-
cipacion y el esfuerzo personal, también
necesita del aporte colectivo del grupo
que lo enriquece y desarrolla, mediante
el intercambio de saberes, la confronta-
cion con diferentes puntos de vista, el
acopio de nueva informacion, etcétera.

Responsabilidad y compromiso ético

politico
Responder al gran reto de lograr aprendiza-
jes de calidad implica trabajar por condicio-
nes de equidad, por disminuir las desigual-
dades hasta erradicarlas, en el marco de un
proyecto de desarrollo nacional. Para ello
es fundamental que los peruanos tengamos
visiones compartidas, tanto de desarrollo
nacional como de desarrollo educativo. Un
avance importante para construir una vi-
sion compartida sobre la educacién que que-
remos los peruanos es la propuesta de Pro-
yecto Educativo Nacional presentada por el
Consejo Nacional de Educacion, que una vez
asumido se constituya en el referente de las
politicas de estado en materia educativa.

todos. Es pertinente reafirmar el carac-
ter ético y politico de este compromiso
sobre todo por encontrarnos en un mo-
mento preelectoral, en que candidatos y
electores tenemos la responsabilidad de
decidir sobre el destino gue queremos
construir para nuestros pueblos:
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