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Escuela, violencia y pensamiento critico:

Los desafios del Informe de la
Comision de la Verdad

hiv memortam Zenon Huamand Chuchdn® #

Eduarde Caceres Valdivia*

o hay duda que el proceso de
violencia que vivid el pais a
partir de 1980 atraveso todas las
dimensiones de la vida nacional.
Sin embargo, es dificil encontrar
un escenario institucional en el que
la batalla cotidiana haya sido mas
intensa que el de la educacion.
Escuelas, colegios, universidades,
organizaciones estudiantiles y
magisteriales, pasaron a ser estig-
matizados cuando no violentamente
agredidos. Estudiantes y maestros
(mas atn si pobres y provincianos)
pasaron a ser los prototipos del
sospechoso, del “subversivo”

La explicacion del como y el por
qué de este involuntario protago-
nismo constituye sin duda uno de
los aspectos mas logrados del In-
forme Final de la Comision de la
Verdad y Reconciliacion. Y si bien
en el perfil de las victimas uno de
los rasgos mas notorios es la limi-
tada escolaridad -“mientras el cen-
so nacional de 1993 indica que
solamente 40 por ciento de la po-
blacion nacional tiene un nivel
educativo inferior a la educacién
secundaria, la (VR ha encontrado
que el 68 por ciento de las victi-
mas se encontraba por debajo de
ese nivel" - en el perfil de los pro-
tagonistas de la violencia subver-
siva las cifras se invierten.

Ni en la voluntad maligna de algu-
nos individuos, ni en la fatal de-
terminacion de las estructuras es
posible encontrar la clave de com-
prension de procesos como el de
la violencia reciente. Hay sin em-
bargo, factores institucionales de
los que no se puede prescindir. Por

ejemplo, el drastico deterioro de
un aparato educativo que crecia por
el empuje de la movilidad social
en las dltimas décadas del siglo XX:
mientras la matricula crecia a un
ritmo de 3% anual, el financiamien-
to real se mantuvo constante; en
tres décadas el numero de maes-
tros se multiplicé por 13. Las con-
secuencias se grafican en un cua-
dro que sintetiza la evolucion de
las remuneraciones magisteriales:?

Mas alla de las cifras, sin embargo,
lo que hay es una ausencia de pro-
yecto educativo. Entre la década
del sesenta e inicios de los setenta
se intentaron diversas reformas de
la Educacién, la mas ambiciosa la
de 1972. Fracasaron. Daria la im-
presion que, a partir de la segunda
mitad de los setenta, el Estado y
quienes se sucedieron en su con-
duccion no supieron que hacer con
la educaciéon piblica, 0, peor adn,
decidieron dejar que se hunda pro-
moviendo paralelamente el incre-

mento de la oferta privada en el
sector. Los vacios no duran mucho
tiempo. Es por ello que, en uno y
otro nivel, del aparato educativo
comenzaron a cristalizar diversos
hibridos culturales en los cuales se
entrecruzaban robustas herencias
del pasado colonial y oligarquico
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con fragmentos de discursos
“modemizadores™.’

En la base del proceso de violencia
no es dificil descubrir una curiosa
simbiosis;

En aquellos espacios que el Estado
fue dejando en su repliegue, germi-
naron nuevas propuestas; ellas pro-
pugnaban un combio radical, anti-
sistémico, solo alcanzable por la via
de la confrontacion y sustentado en
un “marxismo de manual”, dogma-
tico y simplificado. que se expan-
did ampliamente en las universido-
des durante la década de 1970. Esos
nuevos contenidos se transmitieron
utilizando los viejos marcos peda-
gdgicos autoritarios, que no fueron
cuestionados.”

No era mucho lo que habia que
cambiar para pasar de la autoridad
inapelable del libro de texto y el
maestro® a la autoridad del Par-
tido (en este caso Sendero Lumi-
noso) visto come caudillo-maes-
tro, como el motor del cambio y
como el educador armado, el que
tiene a la violencia y al discurso
como instrumentos en los que
basa su poder.*

A pesar de su caracter minoritario,
el nuevo dogma tuve la suficiente
fuerza como para desencadenar la
confrontacion mas viclenta y cos-
tosa en vidas de nuestra historia
republicana. Y, de paso, para neu-
tralizar a muchos y dejar cada vez
mas solos en el enfrentamiento a
los protagonistas armados. Se tra-
t6 de un cambio que no puede
sequir entendiendose como resul-
tado de una mera manipulacién o
de la "infiltracion” de grupos des-
fquiciados pero bien organizados.

Cuando quienes han sido contrata-
dos por el Estado —no solo para
ensefiar a leer, escribir y contar,
sino también para transmitir ideas
que al Estado le interesa promover:
patriotismo, nacionalismo, moder-
nidad v desarrollo’— asumen un
proyecto diametralmente opuesto,
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lo que se revela son las enormes
dificultades del Estado para repro-
ducir sus condiciones de legitimi-
dad. Condiciones que no sélo tie-
nen que ver con algunos valores
compartidos sino también con la
oferta concreta de bienestar o al
menos de posibilidades abiertas
para lograrlo. ARos, si no décadas,
de experiencias en contrario no solo
generan frustracion, también
incrementan insequridades y pre-
disponen para respuestas disrupti-
vas. El “manual” aparece como la
mejor alternativa: Ofrece todas las
explicaciones y todas las sequrida-
des a una juventud que necesita
de ambas; se encuentra validado por
modelos sociales existentes y ase-
gura una victoria Inevitable... Asi,
los manuales se hallan en una con-
cepcidn pedagdgica tradicional, en
lo que el libro y el maestro gozan
de una autondad inapelable, lo cual
empalma también fdcilmente con
la experiencia previa de la mayoria
de estudiantes en el colegio.®

Lo hasta agui mencionado no es,
sin embargo, toda la historia. Si
asi fuese, hubiese bastado con un
ejercicio de mayor autoridad para
ganar la batalla por la escuela, De
hecho asi pensaron quienes, a ini-
cios de los noventa, buscaron mi-
litarizar la educacion a través de
los decretos legislatives 699 y 700
(noviembre de 1991) e inventaron
el delito de “apologia del terroris-

frente a las tentaciones de
querer revertir la crisis de
legitimidad del Estado en el
terreno educativo por la via
del adoctrinamiento com-
pulsivo, hay que insistir en
el proyecto de una escuela
critica e integradora.
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mo docente” (decreto ley 25880)° .
La otra parte de la historia es el
hecho de que, a pesar de todo, el
discurso del manual era plausible
(es decir atendible o admisible).
La razon la explicaron bien Juan
Biondi y Eduardo Zapata®:

Mientras que el Peni para Sendero
Lumineso es un Perti injusto y con-
tradictorio, que el pueblo debe cam-
biar a través de lu violencia revolu-
cionaria, el Peri de los textos ofi-
ciales es un pais grande y hermoso,
con toda close de niquezas y que
nos da todo lo que necesitamos:
«[...] Tedo se lo debo @ mi patria
porgue me dio la cuna, lo casa.
Produce papa, la quinua; la carne,
la leche con que nos alimentamosy.
Y los nifios —dice Eduardo Zapa-
ta— son crigturas pero ne son ton-
tos. "

No sélo la apelacion a la pobreza y
las exclusiones materiales dieron
plausibilidad al discurso subversi-
vo. Tal como sefiala el Informe
Final, se trata ... también del po-
der politico y simbélico, incluyendo
aqui el uso de la palabra: quién
«tiene derecho o hablar», quién es
escuchado y a quién se le prestan
oidos sordos... SL ofrecid a sus se-
guidores un discurso que producia
la ilusion de abarcar toda la real-
dad, asi como la posibilidad de
hacerse escuchar y de silenciar.'

Podria concluirse que es casi in-
evitable, en un contexto de exclu-
sion generalizada, transitar del
malestar a la violencia, de la criti-
ca a las armas, sintetizando una
idea del joven Marx bastante di-
fundida en los anos sesenta y se-
tenta del siglo pasado.” No es asi,
y el principal contraejemplo lo te-
nemos en la propia historia social
y politica peruana previa al proce-
so de violencia. A pesar de la di-
mension de las transformaciones
producidas, a pesar de la masividad
de las movilizaciones, los costos
en vidas humanas son sorprenden-
temente bajos.'* Ciertamente el



nimero de muertos no
puede ser el unico indi-
cador relevante, pero
dada la magnitud de la
hecatombe posterior, es
bastante revelador de los
caminos por los que tran-
sitaba el pais hasta la
década de los ochenta.

A un nivel mas profundo,
es posible establecer cla-
ramente las fracturas y
discontinuidades entre los
discursos criticos de la
desigualdad y de la exclu-
sign —comenzando por
el discurso de Mariate-
gui— v el discurso de
manual de los senderistas.
De hecho éstos eran cons-
cientes de la diferencia.
En un documento interno, repro-
ducido en el Informe Final, afir-
maban: La reivindicacion de la "ac-
titud critica” es una tipica idea bur-
guesa ... la “libertad de critica” no
es sine un repigue burgués. Hoy,
cuando precisamente la teoria cien-
tifica tiene que enfrentar a los
desbordes ideoldgicos de la burgue-
sia, el antidogmatismo tiene un
profundo sabor antimarxsta.”

El pensamiento critico, incluso en
sus versiones mas radicales, supo-
ne valores que estan en la antipo-
da del autoritarismo y del despre-
cio por la vida. Criticar la pobreza
y las exclusiones desde la perspec-
tiva de la dignidad humana agre-
dida dificilmente puede desembo-
car en un llamado a “incendiar la
pradera”. Tener una visién critica
de la historia, en la que este terri-
ble periodo reciente de violencia
no sea escamoteado, lleva a ver en
ella no solo derrotas y traumas,
sino también oportunidades y lo-
gros que han permitide al Perd
sequir existiendo como colectivi-
dad. Apelando a su raiz, pensa-
miento critico podria traducirse
como pensamiento juicioso. 0
como pensamiento “reflexivo y ra-

zonable” como propone Robert
Ennis en una definicion apreciada
por su brevedad.™

Es por ello que frente a las tenta-
ciones de querer revertir la crisis
de legitimidad del Estado en el
terreno educativo por la via del
adoctrinamiento compulsivo, hay
que insistir en el proyecto de una
escuela critica e integradora. Los
términos pueden parecer excluyen-
tes pero son ambos imprescindi-
bles. Solo a partir del reconoci-
miento critico de lo que somos
podremos reconciliarnos, es decir
integrarnos. Eludir este camino es
condenarnos a repetir la histona.

Aqui se analiza uno de estos hibridos,
aquél que esta vinculado con el pro-
ceso de violencia. Merecerian un ana-
lisis similar otros promovidos al inte-
ror de la cultura criolla/neoliberal.

*  Conclusion n® 136, en [nforme Final,
tomo 9.

* Informe Final. tomo 3. cap. 5. p. 551.
® Idem, p. 564.
? Idem, p. 560.
£ Idem, p. 562.
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® El articulo 1¢ de dicha ley

senala: “El que valigndose de
su condicion de docente o
profesor influye en sus alum-
nos haciendo apologia del te-
rrorismo serd considerado
como autor del delito de trai-
cion & la patria reprimiendo-
se con la pena maxima de
cadena perpetus, quedando
la minima a discrecion del
juez, de acuerdo can la gra-
vedad de la accidn delictivas.
Para todo esto ver en el tomo
3 del Informe Final, las pagi-
nas 591-593. Es en este
marco de persecucidn que se
produce la desaparicion de
los maestros a cuya memoria
se dedica este articulo,

W El discurso de Sendero Lu-

minoso; contratexto educati-
vo. Lima: s/e. 1989,

! Informe Final, tomo 3, p.
564.

2 Informe Final. tomo 8, p.21.

B En varios de sus escritos juveniles Marx
anuncia el futuro transito de "las ar-
mas de la critica a la critica de las
armas”. La sequnda frase sirvie de ti-
tule a un ceélebre libro de Regis Debray
que analiza las expenencias de lucha
armada izquierdista en América Lati-
nia en |3 sequnda mitad del siglo XX,

A lo largo del Informe Finol, y en par-
ticular en el tomn 8, se contrasta cla-
ramente esta historia previa en sus
diversas dimensiones con lo sucedido
en las décadas de la violencia,

' Informe Final, tomo 5, p. 581.

' “Reasonable reflective thinking that
is focused on deciding what to believe
or do”. Ennis, Robert, “A Conception
of Critical Thinking. With Some
Curriculum Suggestions,” Newsletter on
Teaching Philosophy, American Philo-
sophical Association, University of
Delaware, Summer 1987, pp. 1-5. Otra
definicion interesante es la que pro-
pone Matthew Lipman: “thinking that
(1) facilitates judgment because it (2)
relies on criteria, (3) is self-correcting,
and (4) is sensitive to context.” [pen-
samiento que facilita el juicio porque
reposa en criterios, es autocritico y
sensitivo al contexto]. Thinking in
Education. New York: Cambridge
University Press, 1991, p. 116.
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