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El proposito del presente articulo
es exponer v discutir los objetivos
principales de los Sistemas Na-
cionales de Evaluacion del Ren-
dimiento, a través de dos pregun-
tas crucales: <qué inlormacion
buscian recoger estos sistemas? y
cqud uso se piensa dar a esa infor-
macion? Ademas de ello mrenta
un breve balance v una sencilla
exposicion de las metas de la
Unidad de Mediaon de Ca-
hdad Educativa para los
PrOXIMOS Anos.

En las dos altmas de-
cadas E:T';l('lu';um'ntt: {85
dos los paises de Lati-
noamerica han levado
a cabo una o varias me-
chiciones del rendimien-
to de sus estudiantes.”

La creacion de unida-
des dedicadas a la evalua-
cion del rendimiento —por
lo }_:'rll('l'.'ll dentra de los
Ministerios de Educacion—
a menudo ha sido parte
de

os programas de preés- ), !
tamos de los organismos
internactonales que traba- l
Jan en la region.

Los Sistemas Na- g
aonales de Evalua-
cion generados a raiz
de esto han sido bien
acogidos al mtenior de

los paises, al punto que —

muchos de ellos han par-
ncipado o prensan participar en
estudios internacionales del ren-
dimiento,!

Sinembargo, los [ines de
los Sistenias Nacionales de Eva-

liacion no son uilormes en:

todos los paises,

El proposito del presente arti
culo es presentar v discutic cudles
han sido los objetivos principales
}J;ll';l CSLOS Sislernas v CXpones -
vemente los que busca la Unidad
de Medicion de Calidad Educan-
vit del Ministeno de Educacion
del Perii para los proximos anos.
Una forma de hacerlo es tratando
de respon-

der a dos

preguntas:

e

Mimisterio de Educacion

cQué informacion buscan recoger
los Sistemas Nacronales de Eva-
luacion? ZQué uso piensa darse a
esi nlormacion:

LQué informacién buscan re-
coger los Sistemas Naciona-
les de Evaluacion?

La mavoria de Las evaluaciones del

e rendumiento e e16m i i-
: E::g\e% _ ) _H I region han uti
hzado el curriculo nacional vigen-

te como marco para el diseno de
las evaluaciones.”

Sm oembargo, ¢l modelo de
prucha empleado no ha sido um-
torme. La mavoria de pruchas de
la region ha utilizado un enfoque

1 fn\t's[!g.nltlr Prime |;1;|| del
Crapo de Amdlsis pary el De
surollo (GRADE) Dinge ¢l
‘ "‘!||||“| ill' ASAOTCS {i" |.|
Uhindad de Medicwmn de b
Calulad Educanva del My
‘} msterio de Edincacion
; 2 Jele de la Unieadd de
Moedicion de la Calidad
Educiativa (UMC) del Migiste-
rier de Educaciin
SROJAS, Gy M FSOUIVEL
(19495} Los sistemas de medicion
del logro academico en Latinoame-
rica, Washington D.C The World
Bank, LOCSHDY Paper # 25
WOLFF, L (1495) Las evaluaciones
educacionales en America Latina:
Avance actual y futuros desafios.

Daocumenta N 1 del Mrograma de
Promoodn de la Relorma Educativa
en America Lavma v el Caribe. San
PREAL

En algunos paises, como Brasil, se

AL
LLE T

lan ereada prochas al final de T se
cundaria que miden habilidades ba
stcas e cuadopoer emidaciing debe-
ri TEmner |'-“Il'i”'llf‘ll'“l"l”"|||1 l]i'l
curriculo ver hitpiiwwsanepogos b
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de wormas. En este la evaluacion
se hace por grandes dreas, por lo
general matematica v lenguaje. Lo
que interesa es ordenar diferentes
arupos de estudiantes —clasilica-
dos, entre otros criterios, scein ol
tipo de gestidn del centro educa-
tivo. ¢l darea de residencia o el
género— de acuerdo con la pro-
porcion de acertos en las respues-
tas de las pruchas.

Por la forma como se disenan
las pruebas bajo el modelo de nor-
mas, sus resultados no. permiten

medn los logros de aprendizaje
de los estudiantes en terminos ab-
solutos. Es asi, por cjemplo, que
bajo este modelo no existe el equi-
valente a una nota aprobatoria;
80% de acierto no sigmifica nece-
sartamente que el estudiante do-
mina ¢l drea, ni 209 de acerto
mplica que no la donune.

A qué se debe este resultado
tan curtoso? sson utiles las eva-
luaciones por normasr La prucha
P”r THOTIT A, COIMEy 56
antes, fue disenada solamente para
ordenar a los estudiantes v cono-

|]‘;(.'||('iu|‘|g'1

cer las diferencias relativas, mas
no para medir cudinto han apren-
dido los estucdhantes.

La metodologia de la construe-
cion de prucbas por normas des-
cansa en algunas propredades es-
tadisticas que le son impuestas al
momento de selecaonar los items
que se emplean en el diseno de
las pruebas.

En partcular, como se trata de
ordenar a la poblacion, lo que n-
teresa ¢s que la prueba diserimine
entre los estudiantes. Por esa ra-
zom, preguntas que olrezean res-
puestas tales como tedos saben o
pinguna sabe no son empleadas,
mdependientemente de la parte
o porcion del anriculo que estas
preguntas estén evaluando, Por
cllo, en este npo de pruchbas ¢
acierto esperado es alrededor del
S0

En este esquema de prucbas
o tene mavor sentido reportar

A A
-

En las nuevas propuestas
curriculares, el objetivo
del aprendizaje no es
solamente el aprendizaje
de conceptos, sino la
integracion de conceplos
y la aplicacion de éstos
en situaciones de la vida
cotidiana.

—

A

¢l porcentaje de respuestas correc-
tas.” En cambio se suele utilizar
escalas abstractas —por ejemplo,
promedio 500 vy desviacion
estandar 50— para enlatizar que Ia
varabilidad en el rendimicnto de
diterentes grupos debe ser vista
de una manera relativa o compa-
rativa v no asumiendo que 50% es
equivalente a la nota 10 o “des-
aprobado”.

L'n segundo modelo para la
elaboracion de pruchas es el de
criferios, a través del cual se ana-
liza el rendimiento de manera
absoluta,

En este enloque se suelen es-
coger clertas capacidades (o con-
tenidos) del curriculo v generar
un suficiente nimero de pregun-
tas como para determinar si los
estudiantes domman las compe-
tencias evaluadis.”

Luego, sobre la base de la
opmion de expertos en el drea, se
lija una linea de corte para cada
competencia: por ejemplo, que de
las 10 preguntas de una compe-
tencia los estudiantes |uu:(|;|11 re-
solver 7 correctamente. La linea
de corte indica ¢l mimero mini-
mo de preguntas respondidas
correctamente que un estucdiante

del grado evaluado debe saber

como resultado de su educacion
escolar,

El reporte de resultados en este
tipo de pruebas suele ser el por-
centaje de estudiantes que se en-
cuentra por encima de la linea de
corte (de hecho, este enloque es
¢l que utihzan los docentes en el
aula).

Elideal es, evidentemente, que
todos los estudiantes estén por
encima de esta linea. Cuando esto
no ocurra s¢ podrid determinar
entonces, en qué competencias del
curriculo hay deficiencias, puesto
que la magnitud de tal deficien-
cia dependera del porcentaje de
estudiantes que estan por debajo
de la linea.

En las pruebas de criterios no
se pretende obtener conclusiones
acerca del “rendimiento en mate-
mitica” (o comunicacion integral
o cualquier otra drea), sino en cada
competencia que compone i eva-
luacion, puesto que es difial en-
tender el conjunto y en cambio
mas Facil, v mis valioso para L toma
de deasiones pedagogicas, repor-
tar por unidades pequenas al inte-
rior de, por ejemplo, matentica,

Independientemente del mo-
delo de evaluacion empleado (nor-
mas o criterios) para desarrolla
las pruchas, en los tltimos anos
ha habido un gran desarrollo en
cuante al lormato que deberian
tener las preguntas. Esto va de la
mano con cambios curniculares
comunes a la region.

En las nuevas propucstas cu-
rriculares, el objetvo del apren-
dizaje no es solamente el apren-
dizaje de conceptos, sino la inte-
gracion de conceptos v la aplica-
cion de éstos en situaciones de la
vida cotidiana. Las preguntas tra-
dicionales de opcion maliple —
en las que el alumno tiene que
reconocer la respuesta correcta—"
han perdido terreno frente a otros
formuatos en que el estudiante tie-
ne que produc una respuesta de
MAner creatva.

A este enfoque se le ha deno-
munado “evaluacion de desempe-
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fio” 0 “evaluacion auténtica”™.® Asi,
las evaluaciones que requieren que
los alumnos se orgamcen en pro-
vectos de investigacion, o que cada
estudiante organice
portafolios (ejemplos
de diferentes produc-
tos que ha elaborado)
han empezado a ser
implementados por
docentes en el aula
v en menor medi-
da por los siste-
mas nacionales de
evaluacion, "
De todos mo-
dos, queda cla-
ro que las eva-
lnaciones de -
rendimiento
deben estar
ortentadas a
determinar
qué pueden hacer los estudiantes
con el conoamiento v no sola-
mente st pueden repetir defini-
ciones (aunque la definicion de

un concepto v su aplicacion de-
berian estar ligados).

£ Qué uso se le da a la infor-
macion recogida?

La segunda pregunta relevante
para un Sistema Nacional de
Evaluacion es qué se piensa ha-
cer con la mformaciéon una vez
obtenida. La respuesta a esta pre-
gunta estd delinitivamente liga-
da a la respuesta a la primera
(esto es, qué informacion reco-
gen). Por ejemplo para prucbas
de normas hay varias respuestas
posibles:

Para gendrar competencii entre
esciielus: En algunos paises donde
se¢ han admimstrado prucbas
censales'! se han publicado los
resultados promedio por centro,
buscando que los padres de fami-
lia se enteren a través de estos
resultados de la “cahidad” del
centro v, de ser los resaltados
hajos, presionen a los directivos

k.

- ﬁh

escolares o incluso retiren a sus
hijos del centro educativo, '™

El supuesto es que el manejo
publico de la informacion de re-
sultados desencadenaria un pro-
ceso de competencia que podria
mejorar las condiciones bajo las
cuales ¢l servicio educativo es ofre-
o,

La efectividad de este meca-

nismo depende -y en ese senti-
li(li {51 l,_'[)ll(ii(:ll.}l'l ﬂ(.’.l'(.'S;ll'i'.l Lame-
bien— de la existencia de condi-
clones para competir, es decir, que
al menos existan los compendo-
res.

Fl'{'."ﬂ ffl"”' ”h‘?’”“]"”.\ i l'j”l'f"”“'.';:
En algunos paises se ha usado una
combinacion de diferentes lacto-
res —principalmente el promedio
de los estudiantes en las pruebas
de rendimiento y el porcentaje
de mejora en el rendimiento des-
de L dltma prucha— para dar pre-
mios a los docentes de las mejo-
res escuelas.'”

El problema de este enfoque
es que, para ser justo, deberia
medir todas las dreas que se desea
influir con ¢l sistema educativo, v
esto ha sido hasta ahora imposi-

- — N

i No tiene mayor sentido porgque las
preguntas incluidas en las pruchas de
normas no han sido pensadas para
representar toda el drea evaluada,
sino solamente para dar una idea de
la habilidad relatva del estudiante.
De todos modos algunos paises usan
prucbas de normas v reportan resul-
tados como “parcentajes de respues-
tas acertadas”, dando pie a interpre-
tactones erroneas de los resultados

7 Recuérdese que en la estructura cu-

rricular de primaria, por ejemplo,

las dreas de desarrollo se desdo-

blan primero en competencias v

estas i osu ver en capacidades.

# Se ha satanizado recientemen-
te las preguntas de opodn mal-
uple. En realidad estas pregun-

Cootas pueden seromuy atiles si
secelaboran de modo que

en su resolucidn requic-

ran un procesumnicn-

w complepo a mvel

cogmitve (por ejem-

plo anibisis, sintesis

S0 saluciin de proble-

mas) ¥ no solamente

Srepeticitn memoristica

de defimaones o even-

tos. Las preguntas de

apoon muoltuple son rela-
tvamente economicas de admins-
trar {¢n contraste con evaluaciones
del desempeno, por ejemplo),

Véase, por ejemplo, La evalvaciin en el

musrn de e Nueva Profuesis Cormendang, en

Agenda Educativa N° 11, Lima: Foro

Educatnve v, BARON, M. & BOSCHEE,

F i1995). Authentic Assessment: The

Key to Unlocking Student Success.

Lancaster, PA: Technomic Publishing,

Lo

Las evaluaciones de desempeno son
mias costosas que las de opadn mul-
tiple por el mawerial v el personal
wvolucrado. Ademids, 4 menodo res
uuieren un trabago de varios dias, por
lo que su wso en sistemas nacionales
ha sido hmitado

U'na proeha censal se administra a
todos los estudhanies matricudados en
el sistemna en los grados selecciona:
dos mientras que una prueba mues-
tral a un grupo representative de
estudiantes solamente. Una prueba
censal es mis costosa v por lo pene-
ral solo se ha hecho en paises con
extension relatvamente pegquena y
con muy buenas vias de comunica-
aon interna (como en el caso de
Urnguay, Chile v Costa Rica),

* En Chile se publican los resultados
de todos los centros educativos del
pais, mdwando la region, el tipo de
gestion v uma aproxmmaaon al mvel
de pobreza de las Bomilias que asis-
ten al centro, de modo que los pa-
dres puedan comparar centros que
comsideren similares en a0 varias
de las anteriores variables

Para ello se requiere; por supuesto,
que la informacion sea recogida a
traves de pruebas censales,

AEVISTaBE_EOOCAGION Y CutTupa



ble por razones téenicas y de pre-
supuesto.

En ¢l caso chileno, por ¢jem-
plo, las pruebas sobre cuya base
se da el meentivo son lenguaje y
matemitica v por lo tanto ¢l men-
saje que se estaria dando a los
docentes es, al menos, potencial-
mente peligroso: los incentivos
salariales dependen de cuinto
saben los estudiantes en estas dos
dreas y por tanto la preocupacion
que los docentes deben tener por
otras areas (desarrollo fisico, ar-
tistico, moral, cte.) debe ser rela-
tivamente menor.

Los orgamizadores de este sis-
tema reportan sin embargo bue-
nas t:)il)(rl'i('ll(:i;ls \ In{fji}l';l_‘i nota-
bles en el rendimiento escolar.'

Para identificar los centvos edu-
calipes con peores rendimientos: Con
las evaluaciones censales se pue-
de ubicar a aquellas escuelas don-
de el rendimiento es relativamen-
te peor, de modo que se aumente
la mversion en ellas.?

Por otro lado, dado que la
medicaon es en areas (nmatemati-
a1, etc), no se tene un diagnos-
tico preciso de los problemas vy
E}'x'll';l II'II‘:IUI'H.I' l,‘.i ceniro {"[1“(_'3[]'\'“
debe empezarse por elaborar uno.

Pava contribuiy a wuna discusiin
de los logros esperados en el Sistema
Fducative: En este caso se espera
que la informacion de los grupos
relativamente rezagados (por ejem-
plo regiones) v avanzados contri-
huva a una discusion general so-
bre los aprendizajes que se espera
dominen los estudiantes.

Este uso no se ajusta realmen-
te al marco tedrico en que se ela-
boraron las pruebas, porque las
pruebas de normas permiten,
como se dijo antes, decr quién
estid relativamente mejor o peor,
pero no permite establecer si los
estudiantes vinden a mveles acep-
tables.

En las pruchas de erterios, los
usos que se sucle o puede dai a la
mlormacion son dilerentes:

r
|

El interés en los tltimos
anos ha sido estudiar
factores alterables, es

dectr factores que en
gran medida dependan
del propio sistema
educativo y no de
caracteristicas
estructurales de la
soctedad.

[
]

Para certificar los logros adguari-
dos al final de ciertos niveles: En
algunos paises se han tomado
pruchas para certificar que los es-
tudiantes dominan los conoci-
mientos del curriculo v, por tan-
to, pueden recibir su diploma (por
ejemplo, en Costa Rica).

El problema en este tipo de
mediciones es el estrés que suele
estar asociado a las pruebas'® y la
dificultad de basar un diploma
en una sola medicion,'”

FPara identificar logros v necesi-
dades de aprendizaje dentro del siste-
ma: En prucbas de criterios es po-
sible identificar las areas donde
los estuchantes presentan rendi-
mientos por debajo de lo espera-
do v planear politicas educativas
sobre esa base. Por ejemplo: revi-
sar el curriculo, planificar capaci-
tactones docentes o relormular los
materiales educativos.

Para anformay sobre el desempetio
de cada estudiante: En algunos sis-
temas, como el uruguayo, se le da
a4 cada centro educativo los resul-
tados particulares de sus estudian-
tes v se les compara con el puntaje
promedio v con el de estudiantes
de otros centros educativos simi-
lares. '

Pava producir guias pedagigicas
,!MHJ rl"u('r'irh'.s.’ l':l'l- ;IEgII]'JIJS CAS0S s

han generado guias para docen-
tes sobre la base de los resultados
de las pruebas. Estas guias anali-
zan algunas de las dificultades de
los estudiantes v sugieren a los
docentes formas mnovadoras de
ensenar,

Estas guias se pueden hacer
con pruebas de normas. Pero,
como se dijo antes, las preguntas
de las pruebas de normas no eva-
lian en detalle el aprendizaje de
los estudiantes, sino que brindan
informacion relativa del drea glo-
bal. Por ejemplo, es difial deter-
minar con prucbas de normas
cuanto saben los estudiantes acer-
ca de los nimeros naturales, por-
que hay pocas preguntas sobre este
tema y porque las preguntas son
seleccionadas principalmente por
criterios estadisticos y no pedago-
gicos, como se explicod antes.

Por lo tanto, el andlisis en
pruebas de normas se uene que
hacer a menudo a nivel de cada
pregunta individual. Pero una pre-
gunta es a menudo muy poco para
hacer alirmaciones sobre una com-
p(".'[[.'l'l{'.l;l_

En cambio las pruebas de eri-
terios pueden dar una base mas
solida para ¢l desarrollo de estas
guias, pues tienen un nimero
mayor de preguntas por compe-
tencia evaluada e indican lineas
de corte minimas.

La elaboracion de estas guias,
como de las pruebas, deberia ser
un esfuerzo conjunto de las Uni-
dades de Medicion y las Unida-
des de Curriculo y Capaatacion
Docente.

Tanto en pruebas de normas
como de criterios es posible hacer
andlisis de factores asociados al
rendimiento. Por ejemplo, anali-
zando los lactores del estudiante,
de la tamilia, del centro o sistema
educativo.,

Yara hacer estos andlisis se suele
adiministrar encuestas a estudian-
tes, docentes, divectivos v en al-
g'Lll]{JH Pil]-SCS d ]_}ildl'(.""h Lh lllél(l]'(.‘ﬁ
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de famiha. La mtencién es cruzar
los datos de las encuestas con los
de las pruebas en busca de resul-
tados que sugieran determinadas
politicas educativas.

El mnterés en los tilumos anos
ha sido estudiar factores alterables,
es decir [actores que en gran
medida dependan del propio sis-
tema t_'(llll:;lti\'t] \ 1o (.Jl{_' (.':lrﬂ{.‘[l,'ri‘ﬁ'
ticas estructurales de la sociedad. "

Las prucbas de normas o crite-
rios no son buenas o malas en si
mismas. El tipo modelo de prue-
bas a usar depende de los fines
que se busquen para el Sistema
Nacional de Evaluacion. En todo
caso, existen usos correctos e in-
correctos de la informacion, como
se ha intentado explicar en el pre-
sente apartado.

éQué estamos ha-
ciendo en el Perd?

La UMC utilizd prue-
has de normas® en 1996
v 1998, En ambas se
emplearon tanto pre-
guntas de opcion
multple como de
expresion escrita y

respuesta abierta ;
(e matemitica).

Sobre la base |
de estos resultados |
se estan idennfi-
cando departa-
mentos relativa-
mente rezagados
en rendimiento v |
se esta estudian-
do la evolucion
del rendimiento de los
estudiantes de 1996 a
19985,

Estas evaluacio-
nes servirin
como lineca de
base para eviluar
¢l rendimiento
de los estudiantes
en ¢l futuro. Los
resultados serin

publicados en los proximos me-
ses v se tiene planeado usarlos para
nformar y generar un debate en-
tre los especialistas y el publico.

En el analisis de los resulta-
dos, se deberd tener en cuenta los
cambios curriculares. Asi, las prue-
bas de 1996 se hicieron con un
curriculo que ha sido gradualmen-
te sustituido en primaria v que
estid en proceso de sustitucion en
secundaria en los proximos afios.
Estos cambios dificultan la com-
paracion del rendimiento, que
debe centrarse en aquellos temas
(lll(_’ 1]{,‘1’“];]11{,‘{'.(.‘11 €rn (.'I L'lll'I'i[:lllU
de una evaluacion a la siguiente.

El Perit ha participado en un
estudio de rendimiento escolar a
nivel mmternacional: ¢l Laborato-
rio Latinoamericano de Evalua-

cion de la Calidad de la Educa-
cion (LLECE).*!

En el
LLECE se ad-
ministraron
prucbas de
lenguaje v
matematica a
estudiantes
de 34" v 4v
grados de
primaria en
13 paises de
la regmon.

Los resultados mostraron a
Cuba muy por encima del resto
de paises. Luego venian, en apre-
tada procesion, ¢l resto de paises
de sur y centro Amdérica.

El Peru decidho linalmente no
autorizar la publicacion de sus re-
.‘iultildl)ﬁ p“l Iliﬁ[']'{?i)ill]i'j;l'ﬁ l_t..'('l'l.l-
cas no resueltas oportunamente so-

HOMIZALA, AL v P ROMAGUERA
1999y, Sedemas de pcentivos en -
catn y Ju eRfetten i del SNED en (il
Ponencia presentada en la Conferen
vin Los maestros en America Lati-
na: nuevas perspectivas sobre su
desarrollo y desempeno, organiza-
da por el Banco Interamencano de
Desarrollo en Costa Rica

* Un gjemplo es Chole, que ha implan-

tado el programa de las WHHI % recien.

temente 1,200 escoelas, Ver RODRI

GUEZ, C. (1996), Chile: Siitenma de

.}”Fl!"'llf” !lllF' !” fl’fFI'I‘FIIHI I‘!I’ lrl‘l' i'l’hl’l”llfi”

Presentada en el Senunano Interna

vionul Evaluacion y estandares en

la educacion en América Latina,
organizado por PREAL.

Muchos estudiantes no aprobarian

por la presion externa o dificultades
con el formato de la procha
" Para cualquier area, es prelenble e
ner varias mediciones a lo largo del
tiempo v o und soli para determi-
nar la habnhidad de wng Jrerson
" Sin negar L mporianca de s esouela
en ¢l aprendizage de los estadiantes, o
importante mencionar gue los bajos
resultados en las pruebas pueden es
tar vinculados a factores que trasoen-
den el ambio wscolar, Por epemplo, las
caracteristicas de fa fanmba
YEl upo de material educanve utiliza-
do en el aula, el esnlo de ge'-.l,u'l" ilel
dirvector, el tiempo que dedican los
docentes a cubnir cada Caprag wlad v
la metodologia para enseiar son, por
ejemplo, fctores mis alterables des-
de el sistema educativo que el nivel
de ingresos de la famiha

En 1996 se evaluaron lenguage v oma-
wenninica en A4 de primaria, Eno 1998
se luzo lo propio con comumcacion
mtegral, Wogwco-matemanca. clence
ambiente v personal social en 6% de
primarin v ocon lenguaje v omaten-
tca en 4%y 5" de secundanas En base
a estos resultados se elabararon mi-
dulos didacticos para docentes
Mer pagina webs hitp:/ims.unesco.clf
faby
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bre fa forma en que se preparo
¢l informe final (publicado en
1948},

Para luturas evaluaciones
dentro del Perd se tiene pre-
VIsto r:mpl(:ur el enloque rife-
rios. El de normas ya generd la
informacion que era utl gene-
rar y por tanto, luugn de con-
sultas dentro v fuera del Mi-
misterio, mcluvendo consulto-
res imternacionales, se ha de-
adido ¢l paso a un enfoque
de criterios.

Adicionalmente i las prue-
bas, se ha contemplado adnu-
nistrar otros instrmentos: es-
calas de actitudes sobre algu-
nos rasgos afectivos propues-
tos en el curriculo (utilidad,
gusto por el irea v autoelicacia)
y encuestas a estudiantes, pa-
dres o madres de Lamilia, do-
centes v directivos.

El sentide de estas encues-
tas es explorar algunos aspec-
tos alterables en los que el Mi-
tisterio de Educacion ha de-
sarrollado programas en los 1l-
LITIOS A1108: (.'Hl];l(_;‘ﬂ.';l(_'i(‘}ﬂ_ E_;(_'S*
tion, reforma del curriculo, uso
de materiales educatvos ¢ im-
pacto de programas especiales
para Educacion  Bilingie
Interculiural v Escuelas de
Frontera.

Los mstrumentos estan
siendo consultados con espe-
cralistas dentro del Ministerio
y con especialistas de la socie-
dad en general. Esperamos que
los resultados sean Gtiles tanto
para personas ligadas al que-
hacer educativo como para
quienes estan [uera de éste.

Finalmente, las pruebas de
rendimiento que se admims-
traran buscan respuestas a pre-
guntas que tienen que ver en
parte con la calidad del siste-
ma: cuanto saben los estudian-
tes v que podria hacerse desde
¢l propio sistema para mejo-
rar sus aprendizajes.

Informe tomade de PREAL informa N° 2, febrero de 1999,

CATIVAS

Laboratorio Latinoamericano difunde estudio
comparativo de lenguaje y matematicas

El Laboratono Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacion,
de UNESCO, dio a conocer en diciembre los resultados de su Primer Estudio
Internacional Comparativo de Lenguaje, Matemitica y Factores Asociados. Este
fue realizado con alumnos de Tercer v Cuarto Grado de ensefanza bisica en
I3 paises, entregando finalmente informacion de 11 de ellos: Argentina, Bo-
livia, Brasil, Chile, Colombia, Cuba, Honduras, México, Paraguay, Repiblica
Daminicana y Venezuela,

El estudio se orienta a responder cinco preguntas: ¢Qué aprenden los
alumnos? 2Cudl es el nivel al que ocurren los aprendizajes? ZQué competen-
cias han desarrollado los alumnos en base de esos aprendizajes? Cuindo han
ocurrido los aprendizajes? v £Bajo qué condiciones se han producido los apren-
dizajes? Entre sus hallazgos, el estudio revela que:

Cuba se destaca entre los paises de la Region por stis mejores resultados,

En el caso de Lenguaje, en Tercer y Cuarto Afo, casi todos los paises se
sitian en un rango de una desviacion estindar a cada lado de la Media Regio-
nal. Argentina, Brasil, Chule v Cuba estin sobre ella en Tercer v Cuarto Grado,
Colombia. México v Paraguay se suman a los paises ubicados sobre la Media
Regional.

En cuanto a Matematica, en Tercer Grado, todas las medianas nacionales,
a excepeiin de Argentina y Cuba, se sittian bajo la Media Regional, En el caso
de Matemdtica en CuartoGrado, los puntajes son superiores a los que se oh-
tenen en lercero, ubicindose Brasil, Chile v Colombia por sobre la Media
Regional, mientras que of puntaje de Méxicn coincide con el

La secuencia de logros de mavor a menor en casi todos los casos, es
megaciudad-urhano-rural, excepto para Chile, el cual muestra que los resulta-
dos de sus escuelas urbanas superan a las de mega-ciudad. Salvo exepeiones
(comn Colombia en Lenguaje, Tercer Grado) las escuelas rarales muestran los
logros mis bajos.

Por otra parte, en casi todos Jos casos las escuelas privadas tienen mis
altos logros que las piblicas,

El informe de este estudio esta disponible en Internet en www.unesco.cl/
lab. Correo electrinico laboratorio@unesco.cl,

Resultados en lenguaje, 3 grade, Mediana cuarliles 25% y 75% y deciles 10% y 0%
100 150 200 250 300 350 400 500

Argentina
Bolivia
Brasil
Chile
Colombia
Cuba
Henduras
México
Paraguay -
R. Dominicadna
Venezuela

El gréfico muestra que el rendimiento de los alumnos de la mitad mas baja de Cuba es significativaments
superior al rendimiento de 1a mitad mas alta de los paises que el sigusn iInmediataments. En términos
generales, se observan ires grupos: Cuba, cuya mediana de 343 esta proxima a dos desvieciones estandar
a la derecha de la Media Regional, Argentina (263) Brasll {256) y Chile (258), con medianas superiores
a la Media Regional; y el reslo de los paises, con medianas inferiores a efla
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