Democratizar el Estado
y el modelo educativo

En todos los balances idepen-
dientes sobre la situacion de la
educacion P s¢ constata que
las experiencias de las mstitucio-
nes educativas pablicas y priva-
das no nenen tuerza suliciente para
cambiar la dindmica del modelo
tradicional. Un modelo que no
creo las oportunidades para una
cducacion de calidad al servicio
de la mavoria de la poblacion.
Para que la creciente incorpora-
cion de actores de la sociedad cvil
v del Estado central v local tenga
la fuerza para romper ¢l circulo
\'[{jtlﬁl]‘ 1 E)l'('l’.’lﬁl) un nuevo I‘JI‘U-
vecto. No desconocemos que exis-
te, entre los prolesionales de la
cducacion, una gama de pro-
puestas que pueden ayudin

a superar la segmentacion

v la baja calidad del siste-
ma cducativo. Medidas ele-
mentales que en esta década
1o se implementaron nos re-
}.:I.L"'.H'U“ (448 l'lﬁl‘l[];ll'i‘lc“‘]" COn
relormas modestas que han
prohferado en la region de
América Latina v ¢l Can-
be. Pero la discusion v 7
el didlogo que nos de-
bemos gira en torno a

un nuevo ciclo en la
politica educativa de
nuestro pals.

En pos de lograr
una politica educativa’

democratica propon-
go algunos aspectos
necesartos para darle
un senticlo, segun mi
parecer, al cambio edu-
cativa, [stos compo:
nentes acentian los as-
pectos criticos de una

"
"
)

nueva sociedad mas

Manuel Iguiniz Echeverria

Larea

cducadora para que las escuelas
cumplan su misién, v no deben
,_'\'Ll‘q(_']'l.l' (1!_1(_' .‘_-\'Llh'\'illi]l'l) Olros i-l}ip(.'('.-
tos pedagdogicos v de gestion, acer-
ca de los cuales he discundo en
diversas ocasiones. desde Tarea, v
han sido también discutdos por
muchos p|‘uhrsir:|]:ilt'ﬁ_ N l‘_'&pl‘(’!;ll
en Foro Educatvo.

1. Recurrir a la sociedad para
encontrar ideas que nos guien

En ¢l ambiente de incertidumbre
sobre ¢l future de nuestros paises
~marcado por la globahzacion des-

1gual-, ¢l sa-
las
propuestis

ber v

de los ex-
pPertos
L son insu-
licientes

-r=

para fomentar un proceso de alien-
to histdrico. Aunque no sea ¢o-
modo raducirlo en politicas efec-
tivas, es sugerente recordar la re-
comendacion de E. Durkheim
(1979) acerca de que es necesario
remitirse a la sociedad ante situa-
clones en las que reconocemos la
necesidad de cambios, aungue no
sepamos “lo gque éstos deben ser”,
K. Mannheun crefa tambicn gue
necesitamos deas que nos guien.
En lugar de subvalorar ¢l saber
prolesional —como se enorgulle-
cia ¢l ex presidente-, lo que ve-
clama es que se dialogue con el
saber popular. Este pensador se
preocuptd por comao la totalidad
de los cambios en la naturaleza
del trabajo vy del ocio tenian clee-
tos formadores o desimtegradores
cn la personalidad, v ¢l deterioro
de la vida culwural. “Pienso en
todas las tendencias de nuestra
vida moderna que llevan al dete-
riore de nuestra vida cultural; en
la falta de contacto entre el pen-
sador, el arusta v la comumdad,
en ¢l rebajamiento de los patro-
nes mediante los cuales juzga-

2 mos los asuntos puablicos, en

Ry las causas del poder de la

P I'Ui’);i;.‘;ill'ldil.
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la comeraalizacion, de la organi-
zaciom excesiva, etc.” (Mannheun,
1961: 84).

En situaciones de cambio, to-
dos, eruditos v trabajadores, es-
tin atosigados por los conthetos v
las miradas en bisqueda de refe-
rentes. <Cwindo estaremos dis-
puestos a admitir que en el caos
producdo porque las viejas con-
diciones desaparecen sin que las
nuevis se encuentren aun estable-
cdas con dlandad, lo que necesi-
tamos es una discusion sistenati-
ca de los pros v los contras de los
dilerentes patroness <Cuando en-
Il‘.ndl‘l‘(‘l““.\' (‘l“{' |H l‘lﬂi('ll manerd
de prevenir que los dictadores nos
impongan a la fuerza nuevos cre-
dos v un nuevo codigo moral
consiste en la creacion de un toro
en donde se forme la orientacion
necesaria para el ajuste moral de
un periodo de rapida transforma.
con?” (Mannheim, 1961: 84).
Foro cuva autoridad residisi en el
prestigio de los mejores espiritus
en contacto con la mavoria. Los
dictadores llegan a resolver ¢l
problema por atajos, bajo el do-
TINITLCy il'.‘. SUS ‘p'l?‘i'i{lT'IL'."i Y L'S'Flil'itl]
totalitario. “De esta manera poco
escrupulosa llenan un vacio que
deberia salvarse por medio de un
i!]l,l,ﬁl{' {]l']lll)i']'}i”l'“. I!ll(' 'Ell"]"l]illl:-
ra tanto al experto como al hom-
bre corriente dar conjuntamente
com los nuevos valores.” (Mann-
heim, 1961: 110). Si bien las in-
terrogantes sobre el sentido y la
levedad de los propoésitos son uni-
versiles, es particularmente difi-
cil encontrar respuesta adecuadas
en paises con economias invii-
bles v con problemas enormes de
pobreza, desigualdad v discrimi-
AHTSIRINE

Es posible que el principal
desalio social para favorecer la
educacion que interese, motive v
comprometa sea dotarnos de un
norte, dejar de ser un navio chrio,
pues no hav viento a favor para
tlll[t‘rl Ty COTHsea st T'II!'IIII{!. Care-
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Es posible que el
principal desafio social
para favorecer la
educacion que interese,
motive y comprometa sea
dotarnos de un norte,
dejar de ser un navio
ebrio, pues no hay viento
a favor para quien no
conozca su rumbo

I
I

cemos de proyectos v no sabemaos
st lo que se hace marcha en un
sentido adecuado a las aspiracio-
nes v necesidades de las personas.
En los cambios que estamos vivien-
do, la educacion es demandada
desde a necesidad de reubicarse
en un mundo donde la relacion
entre la vida condiana v los espa-
cios publicos se transforma.

Solo el sentido permite defi-
niv las rutas v las estrategias, v
reconocer los errores a tiempo.
La pedagogia, antes de plantear
las cuestiones de didactica, se
pregunta sobre el sentido de
aprender v ensenar. sobre que es
valioso aprender v ensenar.

En la globahzacion intensili-

['.21(1;], fenemaos, oon s r;!j‘:{.ﬂl,

derecho a una vida con sentido, v
no a andar a la deriva. Una co-
munidad polinica nacional v re-
monal gue tenga un punto comun
de identidad: nortes basicos, prin-
cipios, reglas, La adenndad v el
sentido vendrian dados por la
voluntad de enfrentar la escsion
de las personas en esferas cultura-
les v oestratos de calidad de vida
diferentes, v que cada vez se vin-
culan menos. Pero no solo desde
L escrsion social mterna en noes-

tros paises, sino desde la situa-
aon de ser parte de un mundo
s Il]I('!'('()Ill,‘.('[{ll'i(). I](‘I'{I S re-
ciprocidad. La renovacion esco-
lar solo tendrd aliento s1 dialoga
con las expectativas sociales mis
progresivas, con las inquictudes y
temores presentes en la sociedad.
Ganar el imterés juvenil v renovar
el de la sociedad no es empresa
ajena a preguntarse por las per-
cepciones ¢ mtereses de estos gru-
pos en este mundo. Hoy dispone-
mos de muchisimas tecnologias v
metodologias para conocer las
opiniones.

2. Respaldar la reposicion de
los fines de justicia

[.Il H’r&ln tema I'Iu(' \'l.“.'l‘l'(.' d4 ¢mer-
ger v hay que respaldar en las
discusiones sobre politica educa-
tiva s la relacion entre la educa-
aon v la desigualdad social en el
marco de los cambios v la globa-
lizacion. La relacion entre educa-
ciom v desigualdad social no es
nueva. En un contexto en el que
la educacion ha sido puesta en un
L]’t() i.ll'(!(.'?itiil. IHII'C(:L' Csbarse El!'l'.'—
duciendo un contraste con la baja
calidad que La caracteriza, asi
como una mis fluida referencia a
la temitica de T usncia en las
relaciones entre las personas v las
naciones. 51 hoy hablar de las
desigualdades educanvas, por el
peso cultural del conocimiento,
remite al problema mayor de la
injusticia, en el futaro esto endra
todavia mas significado. Serd mas
ditiaill evadirlo apenas se acerque
cualquiera con minimo de objeti-
vidad para el anidlisis de la real-
dad educativa.

Podemos agregar como desde
diferentes perspectivas se plantea
La cuestion. Para Mejia (1998: 95),
L1 escuela es un lugar de encruar-

Jada para los sectores populares,

pues en fa globahzacion “ellos son
los que mas van a requertr de la
escueli para obtener la educacion
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que les permita ser de esos tiems-
pos, desde sus espeaficidades
sociales v culturales™. El Informe
Delors (1996) se pregunta “Zcomo
lacer para que la educiacion mis-
ma no sea un lactor de desigual-
dad="

En la eslera de Ja OREALC, se
mdica, con sinceridad. gque en la
Reumon Misterial de 19496 se
recupera una prionidad de diez
anos atras (UNESCO 1998:16). Me
permito resiltar los interesantes
puntos de ese énlasis:

En primer lugar, “se recupera
con mavor fuerza el significado
enco de la educacton para asegu-
rar e mavor couidad v una cons-
truccion de Lidenudad culuaral ™,
cn segundo lugar, remarea la lun-
cion de las politicas educativas de
mclusion, “no tanto a raves de
medidas de compensa-
Clon como ocurria en ¢l
pasado, simo mtro-
duciendo :
modifica-
ciones en. -

W

Ll

)

¢l sistema educativo comiin que
permitan ajustar la ensenanza a
Lis diferencias mdividuales™. En
lercen Iug;u; “we vitelve a destaca
la importancia de fortalecer la fun-
cidn del Estado para asegurar la
igualdad de oportumdades, que
no habii estado F:I csente desde la
reunion de Bogotd de 19877,
En la misma linea. se reluerza
que la educacion se ha constitui-
do en un requusito ndispensable
para el ejercico de otos dere-
chos, scan sociales, politicos v cul-
turales: es una condicion para ello.
Volver a la cuestion de la justicia
en lu discusion educativa guarda
relacion, pues; con la constata-

aon que los derechos huninos

estan interconectados, Entre ¢s-
tos, la educactdn bisica se consti-
tuve en un derecho fundamental
para constiuir sociedades demo-
CHATICAs, SICmpre que se centie en
[os Aspectos de La cabidad v 1o
cauidad de Tos resultados, mas alli
de Ta expansion v cobertura. De
estd manera, Lo educacion es visti
como una condicion para el desa-
rrollo de otras F:U“Til as soctles v,
como veremos mas adelante, del
derecho a Lo democracia,

Comao es explicable, junto a la
envergadura de estos asuntos se
repone la atencion al senudo al-
timo de la educacion. Jorge
(.:I]N.‘”Jd (1998: 13-17) se plantea
el signmiheado de la educacion
desde un marcado tone personal
“para mi lo educativo se reliere al
lenomeno (hecho v proceso) que

condiciona la liberacion de los
hombres v de los pueblos”. 3
nuis adelante dice, "enfatzo
que educar es hiberar”. Desde
la perspectiva del humanis-
mo soctal cristano: “entien-
T do la educacion como un
proceso de L'tll;Llu'JF:.‘u'u)ll.

el Kb
--:.'c_fl- "i‘."‘
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mediante el cual los sujetos v los
pucblos dejan de ser meros suje-
tos para convertirse en agentes de
su propio destino, gracia a su
capacidad transformadora.”™ Asi,
estos j_.{r;lmll-_'ﬁ temas ;'J!an!t:;m la
stguente cueston: Zque aportu-
mdades ofrece la educacion a los
procesos de emancipacion de los
pobres v de todos?

3. Reforma educativa como
reforma ético-cultural

Presente va en las lineas ante-
riores, parece preciso ampliar las
consideraciones a las dimensio-
nes éticas v culturales de las re-
formas. Las dilicultades de las
reformas para resolver la crisis
educativa residen en que en ésta
se expresan no solo contextos
de pobreza y exclusion, sino
otras crisis culturales v de wen-
tidad, personales y sociales. Por
cllo en un "movinmento relor-
mista de la ensenanza se expre-
san clara v lajantemente ague-
llas necesidades de nuestra épo-
ca que, como ocurre con las
grandes necesidades, tienen que
ver con cuestiones ctco-culiura-
les™. (Benjamin, 1993: 48),

La frecuente critca a los fun-
cronarios estatales (muchos de
cllos maestros), restringidos a
cuestiones de control admimistra-
tivo, cumplimiento formalista v
dependencia del superior, no re-
salta como su agotamiento se ori-
gina en la carencia de un proyec-
to culural de Estado. como bien
insistia el sociologo Daniel del
Castillo. Este hecho esta acompa-
fando por la extrema instrumen-
talizacion politica que se hace de
las obras tangibles en educacion,
lo cual viene marcando el supues-
to orden de pnioridad del sistema
cducativo.

En la escuela conviven valores
sociales contrapuestos a los 1dea-
les democriticos, lo que generd
tenston v contradicadan, Las ten-

L

dencias autoritarias y discrimina-
doras, el aprovechamiento perso-
nal de bienes priblicos v la impu-
nidad contrarvestan valores pro-

pugnidos en muchos proyectos
educativos, como la solidaridad
social, la autonomia intelectual v
moral, y la participacion, La aten-
aon a las modificaciones en los
rasgos de los educandos, en sus
percepciones v valores, es condi-
aon de una reforma educativa,

Probablemente, la percepcion
v vivencia de nuestros estudiantes
estan impactadas por la presen-
cia, en la vida pablica, de esos
rasgos de poca autentadad de
muchos discursos politicos v, en
especial, del discurso estatal. Ello
constituye la base de una actitud
critica v se resiste a reconocer
COmao \'(fl'{lsi!]1LI(TS 1aS IJI'(JI)';,‘.g[l]]‘
das sobre un futuro promisorio.
La mounvacion de la juventud para
aprender estd relacionada con sus
percepeiones acerca del futuro del
p:ﬂ’s ‘p no Plil:d(.' [1&“'5(! COImo un
supuesto,

Por ello, los estilos v maneras
como los grupos viven el momen-
to actual v visualizan el luturo,
COML SUs {".):Il(,'(,'liﬂi‘.';{.‘i (4] l'i{_‘.b;ﬂz{}l](_‘.ﬁ.
tiene que Hevarnos a pensar en
una reforma educativa anclada en

i
.
La educacion
interesa a la
poblacion desde la
globalidad de su
vida; es decir; tanto
por razones
CCONOMICAS,
politicas, culturales,
éticas... no solo por
una de ellas.

|
P

la cultura politica. La educacion
nteresa a la poblacion desde la
globalidad de su vida; es decir,
tanto por razones econdmicas,
politicas, culturales, éticas... no
solo por una de ellas,

La calidad de la educacion esti
alectada por la creaente inclusion
de la cultura de los pobres en los
medios de comunmeaciin masiva,
lo cual sustituye, de modo par-
cial, la presencia de la cultura
urbana criolla, de los sectores
medios v altos. Esta supuesta de-
mocratizacion de la oferta televi-
siva esti hecha, sin embargo, de
una seleccion discrinminatoria vy
manipuladora. Asuntos v figuras
populares ingresan segun un in-
mediato mterés comercial v, a
veces, sitven directamente a los
mtereses del régimen politco de
turno, Destacan los tafk show, los
noticieros de “impacto” y algu-
nos programas comicos. Este pro-
ceso es complejo, pues en él se
expresa la necesidad de reconod-
miento v de expresion piabhica de
mucha gente. De ahi que, en lu-
gar de interculturalidad demoeri-
tica que elimine el prejuicio cul-
tural, racial v de género, hava re-
bajamiento culral, Como bien
scefiala Mejia (1998: 2-3), para la
ninez v juventiud populares se rra-
ta de ensanchar la sociedad, no
solo de mcluir parcelas de lo que
son las culturas mayoritarias. “Por
(llll_' IJ] cosamente en este I]'II_IIIdU
globalizado ellos son los que mas
van a requerir de la escueld para
obtener la educacion que les per-
mita ser de estos tempos, desde
sus especilicidades sociales y cul-
turales. (...) Que conociendo mas
sus realidades ligadas a lo univer-
sal hagan valer sus rewindicacio-
nes vosus culturas, haciendo que
las necesidades suvas v de su con-
glomerado humano scan sanste-
chas no por Si.mplt' inclusion, sino
por la ampliacion de la socedad
al aceptar sus formas culturales,
sus idenudades vosus luchas™.
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Siguiendo a Benjamun, diremos
que estamos tratando de dos de las
funciones de la educacion: la pri-
mera, su luncaén de difusién cul-
tural v de valores: la segunda, la
revision de estos mismos valores,
(Benjamin, 1993), Para hacer via-
ble una reforma, los cambios en el
paradigma del aprendizaje sélo
tendrian senndo si se colocan en la
cultura de la gente, v ello supone
incorporarlos en una estrategia de
COIMUIIGACION ¥ €N un nuevo com-
promiso de los medios de coni-
nicaciom (Basili, 2000,

4. Reforma educativa y
profundizacion democrati-
ca

En el proceso del enriquecimien-
to espiritual de las personas, el de-
recho a vivir en democracia resul-
ta imprescindible, La educacion
se encucntra en un contexto en ¢l
cual los derechos son motive de
controversia. El lortalecumiento de
la sociedad civil permite que to-
dos los grupos sociales v, en espe-
clal, los sectores p{;pul;l_rcs pue-
dan defender legitimamente sus
mitereses en la sociedad mayor,
La mavor “organizacion v el
logro de canales de expre-

siom” de los sectores pobres

es requisito para la equidad.

(Rivero, 2000, 288). No basta
enriquecer el debate sobre el de-
recho a la educaciin en los
foros y los acuerdos, st no se
amplian los mecanismos de
exigibihdad, La educacion
de calidad para el conjun-
to de la poblacion es parte
del mismo proceso de avan-
ces de fa cindadania, Los
ideales de reconocinuento
v confianza en ¢l otro son
inherentes a la educacion

democratica. La democrat-

zacion de la educacion e+
plica, entonces, reconocer la
legitimidad de los actores so-
crales directos, como Jos do-

"

centes, los padres v los educan-
dos, asi como la de los indirectos,
como los partidos politicos, los gre-
mios empresariales, los colegios
profesionales v las iglesias.

El Estado, de esta manera, se
hace transparente para que pue-
da ser observado en su manejo

de los asuntos piblicos, al facili-
tar la libertad para la fiscaliza-
cion de los actores directos e in-
directos. Por ello es que la demo-
Cracia requiere promover asocii-
ciones auténomas de la cindada-
nia. Esas asociaciones y la adqui-
sicion de poder son educativas, y
en esa mira la educacion debe
imponerse la tarea de expresas

nuevos ideales de democra-
Ty ca. Considerar a los ciu-

dadanos y las cudada-
5 mnas del pais como in-
terlocutores legitimos
del Estado v no como

enemigos a los que

i .
~ v se les esconde -

formacion. Una

= e S
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democracia que no se amplia y
supera la tradicion de nuestro sis-
tema politico es también respon-
sable del desinterés de amplios
sectores de la sociedad. Esta in-
capacidad de proveccion explica
parte de los cucstionannentos a
la democracia y su sustitucion por
formas menos democriticas que
han temido en los dlumos anos
importante respaldo popular.

5. La educacion de calidad
reclama un esfuerzo global
de desarrollo

La perspectiva neoliberal casi ex-
cluyd del escenario publico la dis-
cusidn sobre el desarrollo, pues
[If_‘il(_' [N 11!5![1(,‘.1"}[(1{] una Consecien-
via del libre mercado. El debie,
sin embargo, se pone en ¢l tapete
ante los limites de la viabilidad
econdmica de nuestro pais. La
cducacion escolar no es indileren-
te al aprendizaje de la democra-
i, pero tambicn le Hportan las
actividades economicas, No todos
los trabajos ofrecen incentivos con-
[jl'll_l{,'l.‘i p;l]'il .'i.l,‘g'Ll-lT :|}J|‘(_‘I‘:{|i('!uiu 1n1
favorecen convertir las organiza-
clones en espacios de aprendiza-
je. por ello la reestructuracion
productiva vivida en el Perti reper-
cute en las potencialidades v lun-
ciones de la educacion,

l,ﬂ estrucir I]I'{}l]lll:ll\'il (Il‘-'lfr-
sificada es clave para ¢l aprendi-
'.-'.;l_jt' permanente, en tanto deman-
da a la educacion formal e infor-
mal la consecucion de determina-
das competencias. El incorporar
deliberadamente ¢l conocimiento
en la produccion supone, ademis
de la educacion escolar, la mves-
tigacion cientilica v tecnologica,
y el aprendizaje en el trabajo
(CEPAL-UNESCO, 1942). Ouo
impacto importante al respecto es
que una economia viable que cre-
ce con equidad posibilita una
mversion mavor en educacion.

En la globalizacion, el bienes-
tar de las naciones depende del

ot
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En la globalizacion, el
bienestar de las
naciones depende del
funcionamiento del
todo. La educacion
puede ser eje de la
transformacion en la
medida en que
contribuya a poner en
movimiento un
esfuerzo global.

A
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tuncionamiento del todo. La edu-
caciom puede ser eje de la trans-
formacion en la medida en que
contribuyi a poner en movimier-
to un esluerzo global (Ottone,
1996). En tanto sea movilizadora
de lo social, sera entendida como
parte central de las politicas de
desarrollo, serd eje del fortaleci-
miento global de una nacion. Para
que la educacion de calidad be-
neficie a todos, requiere ser parte
de un esfuerzo social para el de-
sarrollo, En ¢l largo plazo, el sos-
temmiento de procesos de pro-
fundizacion democritica requicre
capacidad productva, mavor equi-
dad y. por ende, redistribucion
econamicad.

Las politicas educativas no solo
heredan las funciones tlustradoras
v de transmision cultural para
ofrecer opormmdades, sino que
se impone una mision derivada
de nuestra pobreza masiva. Hablo
de la creciente fragimentacion so-
clal. L desigualdad v nuestra ubi-
cacion marginal en la economia
mundial. El reto hacia una cali-
dad educatva se da en el contex-
1o de un “no desarrollo”. un con-
texto donde los pobres requieren
de eficaces politicas pablicas
redistriburivis,

Bibliografia

BASILI, Francisco.

20000 Dakar: Edwcacian para tedos,
."r.lmlfn'mmsm ¥ d':'.lafjm ||'J.«n';1 lins
proximos 15 anios. Revista Tarea,
N 46, Lima.

BENJAMIN, Walter.

1993 La metafisica de la juventud.
Barcelona, Paidos.

CAPELLA R., Jorge.

1998 Cambios en la urm't'purin zene-
ral de o Educactan. Fn: Cambios
en la educacion peruana. Lima,
Derrama Magisterial,

DURKHEIM, Enmiho,

19749, Educacion y socielogia. Bo-
gotd, Eduoral Linoupo

FORO EDUCATIVO

1998, Educacion para el desarrollo
humano. Propuesta de Foro
Educativo para un Acuerdo Na-
cional por la Educacion 1998-
2007. Lima. Foro Educauva.

IGUINTZ, Manuel.

2000a cuestron de
madelo. Revista Tarea, N 10,

20000 Deseentralezacion ex la educa-
rion. En

Politica education

La descentralizacion de
la gestiom de los servicios de edu-
cacion y de salud en el Peru.
Lima, FSAN-USAID, PDOGL.

2000c. La eiducacton primaria en la
politica eduweatroa peruana. En:
Educacion primaria al final de
la década. Politicas curriculares
en el Peru y los paises andinos.
Luna, Tarea,

MANNITEIM, Karl

(961, Diagnostico de nuestro tiem-
po. Cuarta edicion, México, Fon-
do de Caltura Econdmica,

MEJIA, Marco Ranl.

[445. Disenar otra escuela desde la
educacion popular. CEBIAE, Lu
Paz.

OTTONE, Ernesto

1996, Globalizaciin y transformaion
educativg. En: Perspectivas. Vol
XXV N 2, junio.

RIVERO, Josc

2000, Educacion y exclusion en
América Latina. Reformas en
tiempos de globalizacion. Lima,
CIPAE v Tarea, cii. 73, y 97-98

LUINESCO

1998, La UNESCO v el desaveollo
edwcativn en Amirica Lating y ol
Carihe. Boletin 43, Santiago de
Chile.

! oL
AEVISTartE_EoDEXoIOfTY cuuRA




